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RESUMEN

El presente articulo retoma el recorrido de un docente del Plan FinEs, recuperando
experiencias y reflexiones de la propia practica educativa. Su propdsito en primer
lugar, es el de caracterizar algunas particularidades del FinEs, en tanto politica
publica de reparacion de trayectorias educativas interrumpidas y garantia de
derechos, desde el rol docente. Por otro lado, propone algunas notas a tener en
cuenta al momento de construir el vinculo pedagogico con personas adultas en
esta modalidad. Finalmente, pretende ser una invitacion a otras y otros docentes
de FinEs a animarse a registrar, sistematizar, comunicar e intercambiar sus
propias experiencias con el fin de enriquecer la praxis pedagogica en pos de la
garantia de derechos en territorios marcados por la injusticia social y educativa.

Palabras clave: Plan FinEs, Educacién de adultos, Derecho a la educacién, Vinculo
pedagdgico, Praxis docente.

Era mi primera vez como docente del Plan FinEs. Afio 2015. La sede, el
“Club Talleres del Ferrocarril Provincial” del barrio Gambier de la ciudad
de La Plata. La materia, Metodologia de la Investigacion. La actividad,
construir una definicién colectiva de la palabra conocimiento a partir de las
nociones previas que cada estudiante aportaba. Sumé al pizarrén mi aporte:
“Conocimiento es poder”. Ala semana siguiente, antes de iniciar el encuentro,
se me acerco Analia muy conmovida: “Profe, yo me quedé pensando en esto
que usted dijo... Conocimiento es poder. Mi patrén anterior me maltrataba. Si
yo hubiese conocido mis derechos hubiera podido defenderme”.
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Esatarde, escuchando las resonancias de Analia, comencé a comprender de
qué se trataba el plan FinEs. Yo contaba con saberes académicos sobre Paulo
Freire, pero ese encuentro marco el inicio de mi formacion como educador
popular. También tenia experiencia docente, pero en esa sede de aquel barrio
comenzd mi aprendizaje sobre qué implica la educacion secundaria de
personas adultas. Analia no solo habia hallado la palabra clave en su propia
historia, sino que también me la habia puesto en el centro entre conocimiento
(conjunto de saberes, el contenido en términos didacticos) y poder (lo que
puede el sujeto, lo que le permite o habilita ese conocimiento): Derechos.

La Ley de Educacién Nacional n° 26.206, sancionada en 2006, en su
articulo 2 concibe a la educaciéon como un derecho personal y social
garantizado por el Estado. El documento para el debate del proyecto de
la que fuera esta ley, planteaba la necesidad de establecer definiciones
respecto a la educacion de personas jovenesy adultas, coherentes con esta
concepcion de la educacion: “El derecho a la educacion no prescribe con la
edady, por lo tanto, el Estado debe asumir la responsabilidad institucional
de garantizar a aquellas personas que, por una cuestién de injusticia
social, no pudieron ejercerlo en su nifiez, y hacerlo con las caracteristicas
especificas que les reclaman hoy su situacion de edad, responsabilidades
socialesy laborales” (Filmus y Kaplan, 2012, p. 324). El Plan FinEs comenz6
a implementarse en 2008, como respuesta a esa necesidad.

Cuando hacemos referencia al Estado como garante de derechos, este
enunciado aparece como abstraccion, como consigna, como utopia 0 como
reclamo. ;Tomamos conciencia, quienes estamos siendo docentes, que
hacemos referencia a nuestro rol en tanto agentes del Estado y por lo tanto
garantes de derechos? Vuelvo sobre el encuentro con Analia, porque en mi
propia trayectoria docente ubico alli el momento de esta toma de conciencia.
Ante la necesidad nace el derecho, este se enmarca en laley y se vehiculiza por
medio la politica publica. En medio de esta trama, estamos los sujetos quienes
en el territorio, la cotidianidad y el encuentro hacemos posible “transformar un
‘derecho retérico’ en un derecho real y efectivo” (Kliksberg, 2012, p. 13).

En el encuentro con estudiantes a lo largo de estos afos de docencia en el
FinEs, no me dejan de impactar ciertas expresiones comunes cuando aprueban
una materia o finalizan el trayecto formativo: “yo creia que a mi no me daba (la
cabeza)”, “yo creia que no podia”. Enlazo aqui ese “no podia” (y ahora me doy
cuenta que puedo) con aquel “poder” que Analia asociaba al conocimiento de
los derechos. Me pregunto entonces, en qué momento del recorrido educativo-
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escolar esa persona comenzé a “creer” que no le daba la cabeza o que no
podia: la responsabilidad de quedarse afuera del derecho a la educacion,
puesta toda sobre el sujeto, entendida como fracaso individual, marcada
o impresa en la subjetividad como un no poder. Algo similar ocurria
con las y los cooperativistas de los programas Ellas Hacen y Argentina
Trabaja, cuando me tocé desempefiarme como articulador territorial en
el Ministerio de Desarrollo Social de la Nacion: muchas de ellas y muchos
de ellos, cuando les decia que para mantener el trabajo en la cooperativa
era condicion retomar la escuela, la respuesta inmediata era un “por favor
ponganme mas horas de trabajo, lo que sea, pero ala escuela, no”. De nuevo
la pregunta acerca de las marcas de expulsién en algin momento de esas
trayectorias educativas, que siguen doliendo en estas personas adultas.
El documento para el debate de la Ley de Educaciéon Nacional refiere a
las condiciones de injusticia social que truncaron estos recorridos. “Si yo
hubiese conocido mis derechos hubiera podido defenderme”, dijo Analia
hablando de su patrén, pero bien podria referirse también a las condiciones
gue la dejaron fuera de la escuela siendo adolescente.

Por lo expuesto anteriormente, la dimension de la garantia del derecho
en el rol docente en FinEs implica también la de la reparacion. Segun Jaime
Perczyk (2015) “el Plan FinEs no sélo tiene como fin el asegurar la finalizacion
de los estudios primarios y secundarios. Trae consigo una accion reparadora
al conjunto de jovenes y adultos que han quedado histérica e injustamente
por fuera del sistema educativo’. Lo fundamental, en principio, es construir y
sostener el vinculo pedagdgico. El vinculo docente-estudiante, es en este caso
una relacidon que se establece entre personas adultas. Una de las partes, la
de estudiante, con las marcas de expulsion educativa y sus consecuencias
ya mencionadas. Se hace necesario generar un espacio educativo que
posibilite la confianza y la escucha, que habilite la palabra, su circulacién y su
validez, que comprenda a esa persona en su historia y contexto presente. La
afectividad cobra importancia aqui porque genera las condiciones de cuidado,
sin infantilizar a los sujetos ni a las propuestas pedagdgico didacticas: “pensar
al adulto como un estudiante nifio es desconocer su realidad concreta: padre,
trabajador, referente, militante, artista; un sujeto con una vida laboral y social
constitutiva de su cotidianidad” (Vilta, 2019, pp. 19-20).

Respecto al vinculo pedagdgico, recupero la experiencia con una comision
a la que me toco acompanar en Lengua y Literatura. Habiamos habilitado un
grupo de WhatsApp para facilitar la comunicacion y compartir materiales y
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recursos. Algunos lunes o jueves a la noche después del encuentro en la sede,
me gustaba enviarles videos leyéndoles cuentos cortos. El propdsito era sumar
un elemento a la construccion del vinculo, ademas de intentar generar el placer
y el gusto por la escucha de la lectura. Un lunes una estudiante me dijo: “yo
nunca les conté cuentos a mis hijos. El mas chico, cuando mandaste la primera
vez me dijo ;tu profe te lee cuentos? Asi que ahora les muestro tus videos y
compartimos eso. Y me dicen: jdecile a tu profe que mande mas!”. Aqui un
elemento incorporado a la construccion del vinculo pedagdgico, la lectura de
cuentos, posibilité re-entramar otro vinculo en este caso de una madre con
su hijo. El FinEs es un gran resonador, lo que alli se genera se extiende mas
alla del tiempo y espacio en la sede: puede re-construir vinculos comunitarios,
barriales, familiares, etc.

Otra experiencia referida a esto, fue en un 3er afio en la materia Estado
y Nuevos Movimientos Sociales. La tarea consistia en realizar un trabajo
de investigacion sobre un movimiento social. A un estudiante le asigné,
aleatoriamente, los movimientos de resistencia de los pueblos originarios.
Al encuentro siguiente entregé un trabajo exclusivamente sobre el pueblo
tehuelche. “Profe, habia empezado a investigar sobre otros. Pero en el medio
descubri mis raices. Cuando mi papa me pregunt6 qué estaba haciendo y le
dije, me contd algo que yo no sabia: que mi tatarabuelo era tehuelche y habia
sido muy bravo en su tiempo. Me contd su historia y entonces quise conocer
mas, asi que el trabajo es sobre los tehuelches”. Estrictamente no respondié ala
consigna, pero eso termind siendo un detalle que ambos, docente y estudiante,
dejamos de lado. La tarea habia resultado un vehiculo que le permitié dialogar
con el padre de algo de lo que no habia hablado antes, enlazar con sus raices y
emprender un viaje de conocimiento hacia ellas.

El vinculo pedagdgico con la persona adulta exige también “valorar los
conocimientos adquiridos en la vida y el trabajo. ;Es posible creer que un
adulto no haya aprendido nada en cuarenta afios de vida comunitaria, social,
politica? ;Es posible creer que solo en la escuela se aprende y que si llega
a los 60 anos de edad sin haber pasado dos decenios en la escuela no se
sabe nada?” (Vilta, 2019, p. 20). Incluir los saberes que cada estudiante trae
consigo, valorarlos en tanto conocimiento, nombrarlos desde conceptos y
categorias, complejizarlos, enriquecerlos, ampliarlos, ponerlos en tension
critica para construir mas conocimiento, es una tarea docente ineludible en la
educacion de personas adultas en general y en el Plan FinEs en particular. Esos
saberes se incorporan a nuestras propuestas pedagdgico-didacticas como
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ejes constitutivos de las mismas. Es a partir de alli desde donde disefiamos
nuestras planificaciones. Recuerdo un cuatrimestre que me tocé acompafar la
materia de Filosofia en tres sedes ubicadas en territorios muy diferentes: pleno
centro de la ciudad de La Plata, periferia urbana casi a limite con la ruralidad y
un barrio popular constituido mayoritariamente por una comunidad migrante
paraguaya. Los sujetos que conformaban cada sede, hacian tres grupos
con contextos, problematicas y saberes totalmente distintos. La materia
era la misma, Filosofia. Las propuestas, diferentes: la primera centrada en la
construccion del pensamiento critico latinomericano y nacional, la segunda
en las situaciones limite como punto de partida de la filosofia, la tercera en la
sabiduria y cosmovisién transmitidas en las leyendas de la cultura guarani.

Sobre este punto, resulta indispensable la habilitacion de la palabra para
no establecer diagndsticos apresurados o tefiidos de prejuicios. En un 1er
afo de una sede de Berisso habia una estudiante que, segun mi diagnéstico
compartido con otras y otros docentes, tenia una “dificultad en la comprension
lectora”. No lograba recuperar elementos de los textos, a nuestro criterio
simples, ni siquiera inmediatamente después de haberlos leido. “Me olvidé”,
era su muletilla con una risita avergonzada. Una mafana en la que solo habia
asistido ellaala sede, llevé paratrabajar laleyenda de la yerba mate enla version
de Eduardo Galeano. Nuevamente, esta estudiante “no pudo” comprender el
texto. Como es migrante boliviana, le pregunté si conocia o recordaba alguna
historia o leyenda de Bolivia. Me contd una historia que narraba su abuela en
el campo, sobre el origen de la constelacion de la Osa Menor. Tras el relato, se
disculpd por si no lo habia contado bien: “Es que me lo sé en quechua y me
cuesta pasarlo a castellano’. Al escuchar aquello decidi indagar un poco mas
y le pregunté si en su casa, cuando era chica, se hablaba solamente quechua.
“Si, hablamos el quechua. Otra parte de mi familia habla aimara también, pero
yo quechua y ahora un poco mas castellano. Por eso tenia problemas en la
escuela cuando me vine, porque no me entendian”’, me dijo. Destaco aqui el “no
me entendian” no “no les entendia’, lo cual marca una gran diferencia. No se
trataba de una dificultad en la comprension lectora, sino que su lengua materna
no es el castellano. No hubo espacio antes donde ella pudiera expresarlo.
De esa mafiana me quedo resonando la importancia de generar ambitos de
encuentro. Solo podemos conocer a las y los estudiantes cuando se habilita la
palabra en un tiempo y espacio de dialogo.

Finalmente, garantizar el derecho a la educacién de quienes retoman la
trayectoria educativa en el Plan FinEs y repararla, implica re-vincular a ese sujeto
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con el Estado en su cara institucional. Si bien en la interrupcion de la trayectoria
educativa de esas personas adultas se encuentran marcas de expulsién o no
contencion, los sentidos sobre la escuela que permanecen suelen ser opuestos
a esta “experiencia”’. Al comienzo del cuatrimestre, propongo a cada estudiante
completar en una hoja la frase “Volver a estudiar..” con sensaciones respecto
a lo que esto les significa. En la mayoria de las producciones aparece la idea
de escuela como lugar de oportunidades, derechos, posibilidades, crecimiento,
incluso promesa de ascenso laboral y social. Que las sedes de FinEs se
abran en comedores comunitarios, clubes barriales, sociedades de fomento,
capillas, centros culturales y otros lugares de referencia de la comunidad
transformandolos en espacios pedagogicos, permite “enmarcar una
propuesta educativa institucional pero desescolarizada” (Vilta, 2019, p.19). La
desescolarizacion del formato sin perder la institucionalidad, posibilita generar
dindmicas donde el aprendizaje, la evaluacién y la acreditacion sean posibles
sin aquellos elementos del formato escolar tradicional que operan como
seleccionadores. Ensefar y aprender entre mate y mate en mesas redondas,
hacer “salida de egresadas” a una biblioteca popular ubicada en un parque de
la ciudad, realizar un cierre de cuatrimestre “a la canasta” o tomar evaluaciones
finales en una tardecita de diciembre a la vera del fuego de una parrilla, son
algunas imagenes que vienen a mi memoria cuando busco ejemplos.

Todo lo escrito hasta aqui no pretende ser un recetario para la educacion de
personas adultas en el Plan FinEs. La escritura de este articulo me permitio
volver sobre el recorrido de estos anos como docente en esta modalidad,
desde aquel encuentro con Analia en 2015: recuperar registros de encuentros
y reflexiones ex post que fui guardando, retomar experiencias e intercambios
con compafieras y companferos docentes, entrecruzar todo esto con autoras
y autores que lo enriquecen. Al mismo tiempo, su publicacién intenta abrir
un puente con otras y otros docentes de FinEs que vienen ensefiando desde
hace tiempo o estan iniciando su propio recorrido. Este articulo es un convite
de experiencias y reflexiones, para animarnos a registrar, sistematizar e
intercambiar nuestra praxis educativa con personas adultas en cada sede. Es
desde nuestras voces docentes que el Plan FinEs, como propuesta original
de inclusion educativa, reparacion de las trayectorias y garantia de derechos,
puede tejerse en el “entramado pedagdgico” (Cabaluz Ducasse, 2015, p. 15)
junto a otras que persiguen el mismo proposito de saldar la gran deuda de
injusticia social que persiste en Argentina y América Latina.

Con Analia y aquella comision del barrio Gambier todavia sostenemos
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el vinculo. La mayoria, incluyendo a ella, al egresar del FinEs continuaron
estudiando en el nivel superior. El aino pasado Analia publicé en sus redes,
orgullosa, una foto de su sello de Acompafante Terapéutica. Ahora conoce sus
derechos y trabaja en pos de los derechos de otras personas, en este caso el
derecho ala salud mental. Yo sigo mirecorrido como docente en FinEs. Este afio
tuve otro encuentro significativo: Rosa, con 95 afios, empezo el secundario. La
acompafié en Lenguay Literatura. Al finalizar el primer cuatrimestre le pedi una
evaluacién sobre la materia y ante la pregunta “;Qué sentis que aprendiste?”,
expreso: “Antes leia, ahora entiendo y disfruto lo que leo. Me hubiera gustado
haber descubierto todo eso mucho antes”. Cuanto tiempo de derechos negados
en trayectorias educativas truncadas por la expulsion, la no contencion o el no
acompanamiento. Rosa, como antes Analia, pone en palabras la voz de tantas
y tantos a quienes debemos demostrar, con un Estado presente, que no es
tarde. Pero es urgente. Salir al encuentro es nuestra tarea.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Cabaluz Ducasse, F. (2015). Entramando Pedagogias Criticas
Latinoamericanas. Notas tedricas para potenciar el trabajo politico-
pedagdgico-comunitario. Editorial Quimantd.

Filmus, D. & Kaplan, C. (2012). Educar para una sociedad mas justa: debates
y desafios de la Ley de Educacion Nacional. Aguilar.

Perczyk, J. (2015). Introduccién. En: Saberes compartidos: apuntes de
trabajo para tutores FinEs. Ministerio de Educacion de la Nacion.

Kliksberg, B. (2012). Prélogo: Educacién para todos. En D. Filmus & C.
Kaplan. Educar para una sociedad mas justa: debates y desafios de la Ley
de Educacién Nacional (pp. 13-16). Aguilar.

Vilta, S. (2019). Prélogo II: Cuando Argentina trabaja, ensefia y aprende. En:
A. Garcia (coord.), A. Villa, E. Lépez, K. Morawicki, M. S. Pessani & P. Corzo.
Didactica y pedagogia de la educacion secundaria de jovenes y adultos: practicas
de educacion popular en el sistema educativo formal (pp. 17-20). Noveduc.

176





Informe de accesibilidad



		Nombre de archivo: 

		17-Ventimiglia.pdf






		Informe creado por: 

		Carolina Candelmi


		Organización: 

		





 [Información personal y de la organización del cuadro de diálogo Preferencias de > identidad.]


Resumen


El comprobador no ha encontrado ningún problema en este documento.



		Necesita comprobación manual: 0


		Realizado manualmente: 2


		Rechazado manualmente: 0


		Omitido: 2


		Realizado: 28


		Incorrecto: 0





Informe detallado



		Documento




		Nombre de regla		Estado		Descripción


		Indicador de permiso de accesibilidad		Realizado		El indicador de permiso de accesibilidad debe estar establecido


		PDF de solo imagen		Realizado		El documento no es un PDF solo de imagen


		PDF etiquetado		Realizado		El documento es un PDF etiquetado


		Orden lógico de lectura		Realizado manualmente		La estructura del documento proporciona un orden lógico de lectura


		Idioma primario		Realizado		Se especifica el idioma del texto


		Título		Realizado		El título del documento se muestra en la barra de título


		Marcadores		Realizado		Los documentos grandes contienen marcadores


		Contraste de color		Realizado manualmente		El contraste de color del documento es adecuado


		Contenido de página




		Nombre de regla		Estado		Descripción


		Contenido etiquetado		Realizado		Todo el contenido de la página está etiquetado


		Anotaciones etiquetadas		Realizado		Todas las anotaciones están etiquetadas


		Orden de tabulación		Realizado		El orden de tabulación es coherente con el orden de la estructura


		Codificación de caracteres		Realizado		Se proporciona una codificación de caracteres fiable


		Elementos multimedia etiquetados		Realizado		Todos los objetos multimedia están etiquetados


		Parpadeo de la pantalla		Realizado		La página no causará parpadeo de la pantalla


		Secuencias de comandos		Realizado		Ninguna secuencia de comandos inaccesible


		Respuestas cronometradas		Realizado		La página no requiere respuestas cronometradas


		Vínculos de navegación		Realizado		Los vínculos de navegación no son repetitivos


		Formularios




		Nombre de regla		Estado		Descripción


		Campos de formulario etiquetados		Realizado		Todos los campos del formulario están etiquetados


		Descripciones de campos		Realizado		Todos los campos de formulario tienen una descripción


		Texto alternativo




		Nombre de regla		Estado		Descripción


		Texto alternativo de figuras		Realizado		Las figuras requieren texto alternativo


		Texto alternativo anidado		Realizado		Texto alternativo que nunca se leerá


		Asociado con contenido		Realizado		El texto alternativo debe estar asociado a algún contenido


		Oculta la anotación		Realizado		El texto alternativo no debe ocultar la anotación


		Texto alternativo de otros elementos		Realizado		Otros elementos que requieren texto alternativo


		Tablas




		Nombre de regla		Estado		Descripción


		Filas		Realizado		TR debe ser un elemento secundario de Table, THead, TBody o TFoot


		TH y TD		Realizado		TH y TD deben ser elementos secundarios de TR


		Encabezados		Realizado		Las tablas deben tener encabezados


		Regularidad		Realizado		Las tablas deben contener el mismo número de columnas en cada fila y de filas en cada columna.


		Resumen		Omitido		Las tablas deben tener un resumen


		Listas




		Nombre de regla		Estado		Descripción


		Elementos de la lista		Realizado		LI debe ser un elemento secundario de L


		Lbl y LBody		Realizado		Lbl y LBody deben ser elementos secundarios de LI


		Encabezados




		Nombre de regla		Estado		Descripción


		Anidación apropiada		Omitido		Anidación apropiada







Volver al principio
