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La ensenanza de la escritura
en segundo ciclo
de la escuela primaria

RESUMEN

La escuela primaria, para cumplir con su objetivo fundacional de ensefiar a
leer y a escribir, necesita acompanar a sus estudiantes a asomarse a la pro-
fundizacidn de la interpretacion de lo leido —/o dicho y lo no dicho en el texto-
y a la apertura de oportunidades multiples para que ellas y ellos, de manera
oral y escrita, logren expresar eficazmente sus pensamientos, ampliar junto
a sus compaferas, companeros y docentes su vision del mundo, proclamary
reclamar sus derechos. La historia de la apropiacién de la escritura por parte
del pueblo soberano es la historia de los avances en el logro de la igualdad y
de la participacion de todas y todos en la vida de un pais democratico.

Palabras clave: Leer, Escribir, Compartir lo producido, Saber y pensar para es-
cribir, Releer lo escrito.

ALFABETIZACION Y DEMOCRACIA

1983-2023: Cuarenta afnos de la Democracia Argentina

Todas las nifias y todos los niflos que cursan hoy la escuela primaria han na-
cido en tiempos de Democracia. La escuela lo celebra y, a la vez, asume su
gran responsabilidad en la formacidn de ciudadanos de un pais democratico,
en el que cada unay cada uno ejerce en plenitud sus derechos. En la escuela
primaria tiene lugar el ingreso de las nifias y de los nifios a la cultura escrita.
Ciudadanas y ciudadanos acceden, también a través de ella, a la informacién
de la vida social y politica del pais y del mundo, y al conocimiento de los de-
rechos reclamados y adquiridos a lo largo de la historia. Planteamos, en este
articulo, un modo posible en que la escuela pueda incidir para que todas y to-
dos egresen con la autonomia suficiente en el dominio de la escritura, no solo
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para expresar con eficacia lo que aprenden y atravesar de manera completa
la continuidad de sus trayectorias escolares obligatorias, sino también para
recurrir a ella cuando lo necesiten y lo deseen, sin sentir la escritura como
espacio de inseguridad —o de verglienza—, para dar a conocer sus pensa-
mientos, sus deseos y sus reflexiones, para reclamar a sus representantes y
representar a sus conciudadanos, es decir, para ser plenamente ciudadanos
de la Democracia.

Por otra parte, en este afio del cuarenta aniversario, mientras se estaba
elaborando este articulo, Emilia Ferreiro (1937-2023) murié en México. Emilia
integré una numerosa generacion de exiliados que residieron, en los afos de
la dictadura, en paises que abrieron sus puertas para acogerlos. En su con-
cepcidn, cada estudiante ocupa un rol activo en los aprendizajes. Expresa
que fue necesario cambiar su mirada ante la adquisicién de la escritura 'y asi
poder ver en esa alumna o en ese alumno, a alguien que trata de comprender,
que pone en acto su pensamiento al poner una serie de letras en cierto orden.

Quienes leimos las fotocopias borrosas de aquellas primeras investigacio-
nes sabemos hoy, tantos afios después, del desafio que significa reconocer
en una nifia o en un niflo pequefios a personas que tratan de interpretar el
mundo. Por otra parte, volviendo a Emilia:

El ejercicio del poder y la escritura siguen estrechamente ligados: leyes, de-
cretos, reglamentos, son actos de escritura [...]. La identidad de las personas
esta garantizada por documentos escritos [..] el poder del voto popular se ex-
presa en una boleta escrita depositada en una urna, [...]. Las nifias y los nifios
estan avidos por entender el mundo donde les ha tocado crecer. La escritura
forma parte de ese mundo (2013, p. 23).

La ensefianza de la escritura fue y sigue siendo objeto de la disputa por el
fortalecimiento de la Democracia.

ACERCA DELALECTURAY LA ESCRITURA
COMO PRACTICAS SOCIALES

El propdsito de la escuela primaria es integrar a todas y a todos los estudian-
tes a la comunidad de los lectores y de los escritores, es decir, al innumerable
conjunto de nifias y nifios, jovenes y adultos que pueden valerse de la lectura
y de la escritura para cumplir algunos de sus objetivos personales o compar-
tidos y que, en consecuencia, se saben habilitados para ejercer plenamente
su condicion de ciudadanos.



La lectura y la escritura son dos procesos independientes y complemen-
tarios alrededor de un mismo objeto: /a lengua escrita." Ambas son practicas
sociales, importantes en la escuela porque lo son fuera de ella. Practicas so-
ciales de lectura y de escritura ya que los textos —producto u objeto de esas
practicas— circulan cotidianamente en la sociedad.

Ahora bien, ;qué condiciones debe asegurar la escuela primaria para que
la lectura y la escritura dejen de instalarse entre nifias y nifios como una téc-
nica, como un codigo de transcripcion de la lengua oral y, en cambio, se esta-
blezcan como practicas, como saber hacer de acuerdo con los propdsitos de
quien lea o escriba? ;Como lograr que la escuela proponga actos de lectura
y actos de escritura que permitan develar tempranamente los motivos que
llevan a leer y a escribir a las personas adultas asi como a nifias, nifios y jo-
venes? ;CoOmo establecer en la escuela la necesidad de ensenar a cada es-
tudiante mucho mas que las letras, los recursos y estrategias de los lectores
expertos, como lo es releer desde el comienzo del parrafo cuando una expre-
sion resulta incoherente con lo que se venia leyendo hasta alli?

Si bien los propdsitos didacticos respecto a la formacidn del lector necesi-
tan recorrer aun un largo camino en la vida cotidiana de las aulas, los libros
—principalmente de literatura pero también manuales y otros textos— circulan
entre las estudiantes y los estudiantes y movilizan un aspecto esencial de la
lectura en tanto practica social: se producen intercambios a partir de lo leido
entre estudiantes y docentes; de ese modo, se abre paso a la profundizacién
de lo interpretado, a la relectura y al reconocimiento de ciertos modos de de-
cir propios del lenguaje escrito.

Pero queda una pregunta pendiente: ;qué ocurre en la escuela con la
escritura?

LA PRACTICA DE LA ESCRITURA

Habitualmente se dedica en las aulas de ambos ciclos mucho menos tiempo
del requerido para que en la escuela se acceda a producir textos con relativa
autonomia. Principalmente, en el 2° ciclo se plantean pocas experiencias de es-
critura. En muchos casos, con genuina conviccién y responsabilidad, maestras

T A partir de esta constatacion —certificada por mltiples investigaciones psicolingiiisticas— evi-

tamos referirnos a la lectoescritura, término frecuentemente empleado en los dmbitos escolares;
optamos por hablar de la lectura y la escritura. Ambos procesos se complementan pero no siempre
tienen lugar de modo estrictamente simultaneo.



y maestros se enfrascan en la ensefianza de contenidos de la lengua: sustanti-
vos y verbos, convenciones ortograficas, la estructura candnica de los textos.

Se trata de contenidos apropiados, buenos temas de reflexion escolar pero que
han perdido, en la organizacion habitual de la ensefanza, su relaciéon primordial
con la practica de la escritura. Sin embargo, la escritura como practica cotidiana
de participacion en la vida familiar y social —y de integracion al mundo—- pone en
evidencia la necesidad de reflexionar sobre su ensefianza. La escritura es, en si
misma, un objeto de conocimiento. En palabras de Emilia Ferreiro:

Dije que mi objeto de estudio es la escritura. Si, pero la escritura en movimien-
to, en ese incesante proceso de reconstruccion por el cual el sistema de mar-
cas social y culturalmente constituido se transforma en la propiedad colectiva
de cada nueva generacion (2013, p. 21).

El trabajo en las aulas, asi como los resultados de investigaciones relacionadas
con la produccién de textos, ha permitido identificar algunas de las condiciones
que es necesario generar para favorecer el desempefio auténomo de las chicas 'y
los chicos como escritoras y escritores.?

ALGUNAS CONDICIONES DIDACTICAS FAVORABLES
PARA LA FORMACION DEL ESCRITOR

En primer lugar, es importante tener presente que expertos y novatos toma-
mos de la lengua escrita la informacion que necesitamos para producir nues-
tras propias escrituras: como se escribe un apellido; como iniciar el acta al
cierre de una reunion de padres... son buenos motivos para volver la mirada
sobre otras escrituras. Las nifias y los nifios necesitan también tener siste-
maticamente disponibles palabras seguras, textos o libros ya leidos, carteles
cuyo significado conocen, para aprender a escribir.?

Las paredes de las aulas de la Unidad Pedagdgica* muestran listados con
los nombres de cada estudiante, los dias de la semana y los meses del afio;

2 Nos referimos a sus posibilidades de comunicar por escrito aquello que necesitan o desean co-
municar.

3 Contrariamente a la creencia escolar, la lengua oral no es la fuente de la que abreva la escritura;
se necesitan modelos escritos que el escritor conoce para recurrir a ellos en busca de la informacion
necesaria.

4 La Unidad Pedagdgica (Resolucion 174/12, CFE) es el periodo abarcado por 1°y 2° afio de la
primaria, dos afios que constituyen un tnico blogue, sin decision de promocion ni permanencia entre
uno y otro afio.



imagenes con rétulos y afiches con nombres de personajes de cuentos lei-
dos. Se trata de listas de palabras seguras que pertenecen a contextos co-
nocidos,® pues se trabajan en el aula. La docente o el docente ensefan a
recurrir a ellas.

Pero, las mas pequefias y los mas pequefios también producen textos an-
tes incluso de poder escribir convencionalmente. En 2° afio trabajan cuentos;
a partir de alguno de los titulos leidos, la maestra propone renarrar de manera
colectiva cierto fragmento o un episodio. Discuten por dénde empezar y has-
ta donde contar, planifican junto a la docente qué van a escribir y le dictan;
ella toma a su cargo la escritura. En un momento, alguien de la clase propone:
“Hansel salié de su jaula y los dos se abrazaron”. La maestra escribe, relee en
voz alta 'y pregunta si recuerdan qué dice el narrador en ese momento de la his-
toria. Ayudandose mutuamente, localizan el parrafo y releen: “Hansel salié de
un salto como un pdjaro al que se abre la jaula”. Optan, entonces, por incluir esa
comparacion poética en su propio relato. Para apropiarse del lenguaje literario
también es necesario abrevar de fuentes escritas.

En la escuela, donde se ensefia a leer y a escribir, es necesario proponer vol-
ver al libro o consultar apuntes para encontrar alli expresiones cada vez mas
adecuadas o mas bellas y emplearlas en la propia produccion. Empecemos
con las condiciones didacticas:

La lectura de los textos precede a la propuesta
de escritura y los libros o apuntes estan
disponibles al momento de desarrollar la produccion

También las estudiantes y los estudiantes de 2° ciclo requieren que la lectura
de los textos preceda a la propuesta de escrituras colectivas, individuales o
en parejas y que los ejemplares estén disponibles porque necesitan releerlos
con la mirada de un escritor.

Ana y Néstor, en 6° afo, discuten acerca de como iniciar un texto en el que
deben explicar aspectos de la conquista de América, el tema que estan estu-
diando. Tienen en su mesay releen los textos que se comentaron en clase: co-
nocen el tema, pero necesitan decidir como empezar a explicarlo por escrito.
Recién al hablar entre ellos sobre qué escribir, se dan cuenta de que el inicio

° Nifias y nifios saben que alli dice PATAS DELANTERAS y PATAS TRASERAS porque registraron
lo estudiado sobre los animales. Son PALABRAS SEGURAS; es esperable que se advierta —con o sin
ayuda docente- que PATAS TRASERAS da una pista para escribir TRAJE.



del texto del manual —“Los invasores llegaron a fines del siglo XV a las costas
de Cuba"- se refiere al momento del descubrimiento de América y comienzan

diciendo: “En 1492 los espafoles llegaron a América...”. ©

Al reformular el enunciado del manual, por un lado, logran enmarcar los he-
chos de modo espaciotemporal. Por otro lado, en la busqueda de otra ma-
nera de expresarlo, comprenden efectivamente lo que el manual senala.
Profundizan la reflexién por exigencia de la escritura y logran pasar de reite-
rar lo dicho en el texto fuente a expresar, en su texto, lo que han comprendido.
Finalmente, la docente o el docente —por fuera del contenido de las Ciencias
Sociales— retoma ese aspecto de la produccién de sus alumnas y alumnosy
entre todas y todos concluyen que —al comienzo de un texto histérico- habi-
tualmente se localizan los sucesos en el tiempo y el espacio.

El conocimiento de los temas

Hasta aqui hemos visto que la lectura y la escritura alternan su aparicion en el
contexto de la produccion de textos. Las chicas y los chicos de los primeros
afos buscan las letras pertinentes y el orden en que se escriben. Las estudian-
tesy los estudiantes de 6° afio, como Anay Néstor, en cambio, tratan de hallar
la estructura adecuada para iniciar un texto del tipo del que quieren escribir.
Esa busqueda —reflejada en el intercambio entre ellos, en sus relecturas y sus
dudas— los orienta en la organizacidon del escrito y en la profundizacion de la
interpretacion del tema.

Ahora bien, solo si la docente o el docente contextualizé ese tema, propu-
so lecturas y relecturas y propicio el intercambio sobre lo leido, las estudian-
tes y los estudiantes saben qué poner, es decir, tienen globalmente resuelto
qué escribir. La produccion del texto les da la oportunidad de profundizar en
la comprension del contenido estudiado y de explicar personalmente lo que
han aprendido.

Como senalan Aisenberg & Lerner: “Vuelven a los textos leidos cuando
necesitan encontrar respuestas o establecer nuevas relaciones, cuando el
desafio que plantea la escritura les hace tomar conciencia de que no han
comprendido bien algun aspecto [de lo leido]” (2008, p. 26).

6 Se trata del texto que lefan Ana y Néstor; los nombres estdn cambiados para la publicacion por-
que se tomaron didlogos y escrituras de estudiantes cuyas discusiones fueron registradas para una
investigacion didactica (UBA).



Una de las condiciones didacticas ineludibles para que alumnas y alumnos
se involucren en la produccion del texto es haber asegurado —a través del
trabajo en el aula— que disponen de conocimientos sobre el tema que van a
desarrollar por escrito.

Escribir en parejas o en pequenos grupos
para hablar sobre lo que se escribe

Mas arriba nos hemos referido a intercambiar sobre lo leido, un didlogo en el
que expresan su interpretacion, escuchan la de las companeras o los com-
pafieros y amplian o vuelven a pensar la propia. Por su parte, la situacién de
escritura compartida entre dos o tres estudiantes —un modo diferente de or-
ganizacion de la clase- también favorece el intercambio, en este caso, acer-
ca del texto y su progresiva produccion.

Para acordar en grupo cdmo expresar por escrito un tema conocido, lite-
rario o de estudio, se requiere pensar qué escribir, es decir, planificar “en voz
alta” para ponerse de acuerdo, asi como releer luego cada parrafo para apro-
barlo a medida que se avanza.

El grupo (de 2 o 3 estudiantes) decide cdmo empezar, qué poner, cémo se-
guir. En el momento de producir efectivamente el texto, alguien esta a cargo
de la escritura; el resto actua como lectores externos. Al alejarse un poco de
sus propias producciones empiezan a advertir si algo no se entiende, si falta
cierta informacion, si es necesario colocar un punto o reubicarlo... y avisan a
quien escribe, ya que suelen estar en condiciones de sefalar errores locales
—ortograficos, palabras faltantes o reiteradas— que tal vez no podrian tomar
en cuenta si atendieran al trazado o al tipeado del texto.

Pero, principalmente, es importante volver a sefalar que el acto de escribir,
de organizar las ideas con la intencién de comunicarlas por escrito, profundi-
za y transforma la comprensién de temas ya conocidos.

La escritura es un acto de reflexion sobre el conocimiento. Las reflexiones
no siempre se plasman en la produccion, pero circulan en el grupo y pueden
quedar disponibles al momento de producir otras escrituras de manera gru-
pal o individual.

Ensenar a releer los propios textos

Releer las propias escrituras es una practica propia de quienes escriben. En el
aula, esta practica se constituye —o deberia constituirse— en un contenido de
la ensefanza de la escritura, a menudo ausente en la escuela. Las chicas y los
chicos de 2° ciclo necesitan releer una y otra vez lo que van escribiendo. La do-



cente o el docente ensefian a hacerlo con el propdsito de verificar si se estan
expresando efectivamente en el texto las ideas que se tenia previsto expresar.

Si la maestra o el maestro proponen escribir, seguramente lo hara a par-
tir de textos o temas que se estan trabajando. Esa condicion didactica —las
alumnas y los alumnos saben globalmente qué escribir- es valida también
para la docente o el docente porque, de ese modo, puede anticipar aspectos
que apareceran en las producciones de sus estudiantes y, a partir de ello, in-
tervenir para que tengan presentes las ideas que van a desarrollar por escrito.

En los afnos de la escuela primaria, cada docente recorre las mesas mien-
tras sus estudiantes escriben; observa la situacion del grupo o de cada alum-
na y alumno respecto al desarrollo del texto e interviene segun lo que puede
discernir en unos segundos de acercamiento.

Si sus estudiantes discuten cdmo empezar ante la hoja en blanco, ofrece
opciones que ya tiene previstas; si en cambio conversan con entusiasmo so-
bre los sentimientos de un personaje, deja que avancen en sus decisiones; si
le comentan que no saben como continuar después de varios renglones pro-
ducidos, relee lo escrito junto a ellas y ellos para reparar qué de lo planificado
ya fue dicho y qué falta agregar.

A continuacion se detalla cdmo se produce la intervencion docente:

« ¢Discuten como empezar ante la hoja en blanco? Ofrece opciones que
ya tiene previstas.

« ¢Conversan con entusiasmo sobre los pensamientos y sentimientos de
un personaje? Los deja que avancen en sus decisiones.

« ¢Le comentan que no saben cdémo continuar después de varios
renglones ya producidos? Relee con ellas y ellos sus escritos, ven qué
puntos de lo planificado ya estan dichos y vuelve a la lista de “lo que no
puede faltar”; sugiere —si es oportuno— poner punto y recurrir a un co-
nector para avanzar.

«  ¢Noselesocurrecomoreferirsealoque pensabao sentiael protagonista?
Relee con ellas y ellos el afiche que se produjo anteriormente sobre las
expresiones que revelan los pensamientos que el narrador manifestaba.

Una vez concluida la produccion, al dia siguiente, vuelven a sus textos entre
compafieras y compafieros, con mirada de lector: ;se entiende lo escrito?, ;fal-
ta alguno de los momentos previstos en la planificacién?, ;estan expresados
los sentimientos o pensamientos?

Se pueden poner flechas para agregar al margen lo que falta o reemplazar



palabras reiteradas. La maestra recorre, relee y ayuda.

Reflexionar sobre el lenguaje

Finalmente, chicas y chicos vuelven a su texto focalizando la mirada en el de-
safio que se les plantea de acuerdo al texto que han producido. Por ejemplo,
si desarrollaron una narracion en primera persona, sera imprescindible releer
para confirmar si se ha sostenido la primera persona a lo largo de todo el texto.
Se retoman en el pizarron ejemplos de las producciones de diferentes estu-
diantes y, entre todos, revisan los indicadores que marcan quién es el narrador.

Se empieza a cerrar el proceso de produccion. Ayudandose mutuamente, re-
visan también aspectos ortograficos, del uso de mayusculas, de ausencia de
comas, y luego, si se va a dar a conocer a otras personas, pasaran en limpio.

Sin embargo, la reflexion sobre el lenguaje requiere de una nueva etapa. Al
dia siguiente o en la préxima semana, la docente o el docente dara por fina-
lizado el texto que produjeron, pero retomara el tema, esta vez especifica-
mente, de modo descontextualizado —tipos de narradores; indicadores que
revelan si narra un personaje o un narrador externo a la historia— para sacar
conclusiones provisorias. El tema no concluye, en el proximo afio o en la se-
cundaria profundizaran sobre él.

Nuestras conclusiones provisorias

La produccion del texto es un proceso extenso. Se inicia una vez que todas y
todos se han involucrado en la lectura de una obra literaria o en el desarrollo
de un tema de estudio. En esas etapas de lectura e intercambios se interca-
lan situaciones de escrituras mas breves que dan la oportunidad de revisar
aspectos precisos, asi como la reescritura.

En estas escrituras se focalizan aspectos relacionados con la puntuacion,
el uso de conectores u otros temas que hacen a la organizacion del texto. Se
requiere de la docente o el docente, en este sentido, una actitud persistente.
En la revision de nuevas producciones por parte de sus estudiantes necesita
remitirlos —de modo sistematico— a los ejemplos de aspectos de la escritura
ya estudiados conjuntamente, hasta que progresivamente vayan apropiando-
se de los distintos aspectos que se le revelan al autor cuando relee su obra.

Para finalizar, queremos subrayar el lugar protagonico de la escuela, de las
maestras y los maestros. El ambito del aula ofrece la oportunidad de reflexio-
nar sobre lo leido y sobre las producciones escritas elaboradas alli; la apro-
piacion de los recursos o las estrategias para dar forma mas o menos final
a los propios textos es un logro compartido, una produccién cooperativa; se



va produciendo entre compafieras y compafieros —con un docente atento-y,
progresivamente, cada alumna o cada alumno va disponiendo de ellos. El se-
creto, probablemente, sea dar mas oportunidades de ejercer la practica de la
escritura y los tiempos para completar el proceso de ir y volver sobre lo que
se ha leido y sobre lo que se ha escrito entre otras y otros y a solas. El acce-
so a la lengua escrita es un derecho que se empieza a adquirir en la escuela.

Finalmente, compartimos una reflexién de Emilia Ferreiro: “En tanto que la
lengua escrita no esté democraticamente distribuida entre la poblacion, el ac-
ceso a la informacion vinculada a la lengua escrita tampoco es accesible de
una manera igualitaria”.’
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