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RESUMEN

La educacion para las personas con discapacidad constituye una politica pu-
blica con historia de ampliacién de derechos y miltiples desafios por delan-
te. Lainclusion educativa, la centralidad de la ensefianza y el reconocimiento
politico de las diferencias son los principios que asume el sistema educativo
de la provincia de Buenos Aires y que tienen, en la modalidad de Educacioén
Especial, un protagonista central.
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A MODO DE INTRODUCCION: QUIENES SOMOS
Y DE QUE TODO SOMOS PARTE

Las palabras que aqui compartimos son palabras dichas en plural. Palabras
que intentan representar a otras y a otros y que fueron construidas en equipo.
Somos herederos de una enorme tradicion educativa que honramos y reva-
lorizamos, la de un sistema educativo inclusivo desde sus origenes. En este
tiempo cada ensefiante, cada escuela, cada comunidad de nuestra Provincia
es parte de un todo que asume colectivamente la responsabilidad de educar
en las diferencias y ensefiar lo comun.

Como un mapa que se transforma en tesoro o un horizonte que es solo ca-
mino que se va andando, queremos hablar aqui de lo que la escuela hace, de
lo que la escuela logra, de lo que la escuela conquista, mientras hace escuela.

Anales de la Educacién Comun, 2023, Volumen 4, N° 1-2.
Sebastian Urquiza. Conmover la uniformidad. La Educacion Especial
en el sistema educativo bonaerense. pp. 243-250



Asumimos una posicion, la ponemos a consideracion, pero no renuncia-
MOos a pensar que toda tarea, en este caso la de una modalidad, es parte de
esa totalidad que es el sistema educativo de la provincia de Buenos Aires; sis-
tema que no la considera un recurso, sino que la requiere como protagonista.

Y es nuestro director general, Alberto Sileoni, el que da algunas definiciones
que pueden iluminar este andar, y presentan con claridad algo de lo que esta
modalidad intenta aportar al sistema educativo. En un encuentro con directo-
ras y directores de escuelas de Educacién Especial en el afio 2022, expreso:

El centro es la ensefianza. No nos convoca ni la caridad ni la piedad. El centro
es la ensefanza, como lo es en todo el sistema educativo. Ustedes han tra-
bajado como pocos y han hecho una contribucion extraordinaria en el reco-
nocimiento de las diferencias. Y esa es una contribucion de esta modalidad
a la educaciény a la vida de la sociedad argentina. Las diferencias no anulan
los vinculos. Eso ustedes lo saben, cuando otros no lo sabian. Las diferencias
desafian los vinculos. Una escuela que conmueva la uniformidad, una escuela
gue ponga en entredicho la uniformidad.

LA INCLUSION, LA DISCAPACIDAD. LAS DIFERENCIAS
Y LA IGUALDAD. LO COMUN Y LO ESPECIAL

Palabras, sentidos y practicas que no son neutrales ni estan libres de tensio-
nes. Categorias que arriban y se ponen en juego en lo educativo pero que son
esencialmente sociales y politicas, y como tal, siempre en disputa.

Tenemos, para ingresar a esa cadena de sentidos que conforman los tér-
minos del apartado, una primera certeza: La inclusion no comenzoé cuando
la nombramos. Nuestro sistema educativo tiene como marca de origen la
universalizacién y el acceso a derechos. Y por supuesto, carga con deudas
en términos del reconocimiento de las diferencias y las diversidades. Deudas
algunas ya saldadas y otras por alcanzar.

Queremos hablar de un camino que transitamos y de lo logrado. Y por su-
puesto de lo que aun debemos conquistar. Hablar de un inicio histérico, pero
un punto de partida siempre actual. Traer aqui los tropiezos, los obstaculos
superados y la fuerte conviccién de que ante un asunto politico como lo es
la inclusion educativa y, en nuestro caso, la educacion de las personas con
discapacidad, no pueden sino darse respuestas politicas. Respuestas no in-
dividuales, sino politicas publicas que escuchen todas las voces y aspiren al
bien comun.



La Educacion Especial tiene su origen en nuestra provincia en 1949, en el
contexto que le otorga la Declaracién Universal de los Derechos Humanos del
afo anterior. Su marca de nacimiento es la ampliacion de derechos y la justi-
cia social en una Argentina que incorporo a nuevos sectores sociales al esce-
nario politico y, por lo tanto, a las aulas. Entre ellos, quienes habian sido hasta
ese momento objeto de intervenciones solo en el campo de la salud —con la
fuerte impronta de un modelo rehabilitador, tanto en sus practicas como en
sus concepciones— fueron llegando progresivamente al horizonte de los su-
jetos de la escolarizacion.

Y en esa Nacidn, este gran gesto de inclusion, que daba protagonismo a las
clases populares en un pais con fuertes desigualdades, fue también educa-
tivo. En ese contexto de mejores condiciones para el acceso y la formacion
en clave de igualdad surgen las primeras respuestas educativas para quienes
eran considerados ineducables o solo objeto de practicas no escolares.

Por supuesto que, visto a la luz de nuestros dias, pensar en lo que se de-
nominaba en ese tiempo inaugural deficiencias, excepcionalidades, retardos
o anomalias no encuentra fundamento alguno en nuestra actual perspectiva
de derechos. Pero mas alla de esto, tal vez sea aqui donde encontremos una
de las matrices para seguir revisitando: la ideologia de la normalidad, propia
de un paradigma que asumia casi sin discusion que lo que se constituia en
diferente y deficitario debia curarse, rehabilitarse, completarse y, por lo tanto,
negarse como tal.

Encontramos entonces una relacion dialéctica de aceptacion/negacion por
la cual lo mismo que se incluye, en parte, se niega al querer convertirlo en lo
gue no es. Esta contradiccion supuso una visidon del mundo de una época, un
modo de mirar a quienes ensefan y, sobre todo, a quienes aprenden. Vision
del mundo que, lejos de desaparecer, tal vez siga visitando nuestras ideas,
sentidos y practicas con nuevas ropas.

Es por esto que no creemos en los cambios de paradigmas que se enun-
cian como superados y sabemos que los origenes deben seguir siendo parte
de la discusién y las disputas en torno a las diferencias, la igualdad y la he-
terogeneidad propia de toda sociedad y, por supuesto, de cada organizacion
institucional de nuestras escuelas de hoy.

Con mas de 70 anos de historia en la Provincia, la Educacion Especial tie-
ne hoy mas de 600 instituciones y cerca de 90.000 estudiantes con disca-
pacidad en las escuelas de la modalidad y en las de los niveles educativos.



Podemos reconocer que lo ganado es mucho y aun es mucho también lo que
queda por conquistar, lo que queda por ensefar.

QUE PRINCIPIOS SOSTENEMOS
Y HACIA DONDE QUEREMOS IR

En el marco de las definiciones educativas de nuestra Provincia, asumimos
en este tiempo como “posicionamientos la centralidad de la ensefanza, la
igualdad como punto de partida, el reconocimiento y el derecho politico a
las diferencias y la inclusién educativa como politica de Estado” (Disefio
Curricular para la Educacion Inicial, 2022).

La Educacion Especial asume hoy mas que nunca una posicion ensefiante
en el sistema educativo (diferencidandose aqui de otros posicionamientos pre-
vios que desarrollaremos mas adelante); ocupa un lugar central en el sistema
educativo, transversal a todos los niveles y las modalidades. Su trabajo nunca
es solo para, sino entre. Nunca en soledad. Siempre entre escuelas, estudian-
tes y familias. Entre comunidades.

En el sistema educativo, reconocer politicamente las diferencias tiene
como principio irrenunciable la diversidad propia de todo grupo social y la
necesidad de desterrar del vinculo pedagadgico todo intento de subestima-
cion, subalternidad, exclusion o simplificacion. Es aqui donde posiciones que
pretenden entender las diferencias en términos de aceptacion o tolerancia, en
realidad establecen una asimetria tal que solo hacen lugar o simplemente
dejan pasar a quienes consideran diferente, dejando desprovisto al vinculo
de su intrinseca complejidad. Retomando las palabras de Sileoni, asumir esa
posicion no reconoce ni celebra las diferencias que enriquecen y ensanchan
los vinculos, sino que "aceptar” supone aqui solo imponer una relacién jerar-
quica. Respetar puede convertirse, en este sentido, en un eufemismo que en-
cubre una posicion dominante.

El reconocimiento de las diferencias, como un derecho a ejercer, se constitu-
ye politico cuando se generan las condiciones para que quienes habitan el sis-
tema educativo lo hagan desde un lugar protagoénico, horizontal y autonomo.

Consideramos, en este sentido, la discapacidad como una categoria politi-
ca relacional que interpela todo intento de normalizacion y no supone en si ni
discriminacion ni segregacion. Por lo tanto, apostamos a visibilizarla y nom-
brarla para generar politicas que emancipen y hagan justicia.

Esta categoria deviene polisémica a partir de posiciones académicas, de
organizaciones sociales, de los mismos sujetos con discapacidad, de las po-



liticas publicas. Como estigma, como orgullo, como marca de identidad co-
lectiva, como presupuesto que determina, condiciona o pone limitaciones al
aprendizaje escolar y al protagonismo social. Como todo campo de tension,
este no determina completamente los destinos ni define a los sujetos. Pero
es siempre una responsabilidad de toda politica educativa generar las condi-
ciones para que se amplien derechos y se discutan posiciones.

Es entonces la dinamica del contexto, en este caso educativo, la que al inte-
rrumpirse puede llegar a promover practicas pedagdgicas que intenten con-
mover el dispositivo escolar mas que pretender cambiar a los sujetos para
que se adapten a él. Modificar la casa antes que al huésped. Esto es, en el
caso de la educacion de las personas con discapacidad, inseparable de la ne-
cesaria revision de las practicas educativas normalizadoras y de la patologi-
zacion de las infancias y juventudes.

La Educacion Especial carga con representaciones y posiciones asigna-
das histéricamente hacia quienes enseian y quienes aprenden en ella, y
que pretendemos desmontar. En cuanto a la tarea de las trabajadoras y los
trabajadores, su romantizacion y especializacion determinan en parte las
concepciones sobre docentes y estudiantes y sobre los saberes y practicas
educativas que la escuela puede otorgar.

Sigue siendo parte del sentido comun, en ocasiones, que a quienes se de-
dican a la ensefianza con personas con discapacidad se les asigne un rasgo
heroico o romantizado de su labor. Es este supuesto el que concibe esta tarea
como cargada de afectividad, paciencia, vocacién y dedicacion. Mecanismos
que de alguna manera deshumanizan y también despolitizan a quienes no
son ni mas ni menos que trabajadores de la educacién: antes que nada y so-
bre todo, ensefiantes.

Como sefialamos en el aporte que realizamos desde la Direccién de
Educacion Especial al Disefio Curricular del Nivel Inicial del afio 2022, en
el apartado La inclusion educativa: una mirada compartida y un horizonte
comun:

En este mismo sentido la idealizacién que define a las personas con disca-
pacidad con adjetivaciones cargadas de emotividad y afectividad, aun muy
vigente, despoja a dichos sujetos de su caracter politico y subestima su ca-
pacidad de agencia en un mundo que las y los incluye. Mecanismos como la
sobrevaloracion, la infantilizacién y la caridad se traducen en practicas edu-
cativas que de alguna manera segregan y no permiten desplegar, a partir de
la ensefanza, posiciones sociales de igualdad y horizontalidad para quienes



habitan las escuelas, que con sus diferencias, y no a pesar de ellas, ocupan o
deberian ocupar un lugar relevante en la sociedad.

La permisividad, la adjudicacion de conductas esperables por definiciones de
orden biolégico o médico no contribuyen a reponer la potencialidad de la prac-
tica social y educativa que debe interrumpir, con decisiones pedagdgicas, la
aparente e inamovible relacion entre origen y destino.

Volviendo a quienes ensefian, el lugar de “especialista” que se ha asignado a
la tarea de la Educacion Especial en el sistema educativo supone que quienes
despliegan su labor con personas con discapacidad poseen un saber técnico
especifico tal que no es accesible al campo de quienes ensefian lo “comun”.
Este saber, entendido y producido como criptico e indiscutible, carga con dos
dificultades intrinsecas: por un lado, no permite horizontalizar saberes pro-
pios y necesarios para ponerlos en juego en la ensefianza de lo que todas y
todos deben aprender y, por otro, construye dispositivos educativos que solo
responden a esa especificidad, y supone que las estudiantes y los estudiantes
con discapacidad solo pueden aprender con ese despliegue técnico y esos
profesionales, los “especialistas”.

Retomando, como deciamos al principio, la necesidad de educar entre escue-
las y entre docentes, la especializacion puede derivar en practicas instaladas
e instituidas que afectan la posibilidad de ensefianza compartida y delegan
ese saber técnico a las docentes y los docentes de la modalidad. Solo unos
saben, por lo tanto sera imposible ensenar con otros.

¢Como reponer el caracter politico de enseiantes y aprendientes? Es aqui
donde debemos recuperar, a la luz de estos afnos de Democracia ininterrum-
pida en nuestro pais, la apuesta a los procesos de formacién docente en cla-
ve de derechos y de igualdad, como a la produccidn de politicas curriculares e
institucionales que promuevan que en los espacios educativos se instale una
perspectiva en discapacidad, necesaria y justa.

Esta perspectiva, incipiente en muchos sentidos pero fortalecida en otros,
permitié que en los ultimos afios asistamos a un fuerte incremento de ma-
tricula de estudiantes con discapacidad en el sistema educativo, y se pro-
fundicen los llamados procesos de integracion escolar y luego de inclusion
educativa, los cuales dieron entidad a la distribucion de saberes culturales
que emancipan a los sujetos, que democratizan las escuelas y que suponen
que todos los saberes son ensefables para todas y para todos. Decimos
desde la Educacién Especial que: “Todo lo que pasa en los niveles, pasa en
la modalidad”.



En este sentido, en los ultimos anos las politicas curriculares, como la re-
ciente Propuesta Curricular para Adolescentes y Jévenes con Discapacidad,
la transversalidad de |la perspectiva en discapacidad en los nuevos disefios de
formacion superior, junto con la participacion activa de estudiantes con dis-
capacidad y escuelas de la modalidad, en las diferentes propuestas, progra-
mas e iniciativas de la Direccién General de Cultura y Educacién, dan cuenta
de esa recuperacion.

Hacemos aqui un paréntesis para tomar posicién y sefialar que, a diferen-
cia de planteos que ubican la Educacion Especial o mas precisamente la es-
cuela de Educacion Especial como espacio de segregacion o discriminacion,
la inclusion educativa sucede en todo el sistema educativo, y que quienes
habiten una escuela, sea esta escuela comun o especial, estan incluidos.

El mayor acto de inclusion es la ensefanza. Su ausencia en cualquier es-
cuela serala que determine la segregacion, la desigualdad y la discriminacion,
corriendo el riesgo de producir exclusiones en el interior de la proclamada in-
clusion. La inclusidn educativa solo es genuina cuando en el centro de la es-
cena esta la ensefanza.

La inclusion educativa sera entonces asegurar lo comun —lo publico, lo
que pertenece a todas y a todos—y alojar diferentes formas de transitar la es-
cuela y construir conocimiento mediante la creacion de condiciones que no
invisibilicen las diferencias ni que tampoco las segreguen.

En cuanto a la transmision cultural como responsabilidad del sistema edu-
cativo, las diferencias cuestionan e incomodan algunas nociones y decisio-
nes pedagdgico-didacticas para las propuestas educativas de las que son
parte nifias y niflos con discapacidad.

Es un supuesto bastante extendido que al disenar y llevar adelante pro-
puestas educativas con estudiantes con alguna situacién de discapacidad la
tarea debe simplificarse. Esta definicion a priori —y no necesariamente com-
probable— se puede transformar en un condicionante de la ensefianza y remi-
te, de alguna manera, a la matriz que suponia deficitario y diferente al sujeto
con discapacidad.

Volviendo a nuestra contribucion para pensar las aulas heterogéneas en el
Nivel Inicial, pero que extendemos aqui a cualquier nivel educativo, deciamos
en aquel documento:

Lo que socialmente es un prejuicio o una estigmatizacion —las personas con
discapacidad portan un déficit— se traduce en préacticas educativas que recor-
tan intencionalmente contenidos o los simplifican en vez de complejizarlos



para nutrir la propuesta del grupo clase. A partir de esta idea de complejiza-
cién —que supone otros posibles modos de apropiarse de la realidad y operar
frente a ella, no necesariamente modos mas simples o basicos—, creemos te-
ner mas posibilidades de expandir las propuestas educativas y propiciar me-
jores aprendizajes colectivos.

A MODO DE CIERRE. LA INCLUSION EDUCATIVA
COMO CAMINO Y COMO HORIZONTE

La inclusidon educativa es origen y destino en nuestras escuelas bonaerenses.
Es una politica de estado profunda e inmensa como el mismo sistema que la
alberga. Porta un mandato fundante de escolarizaciéon masiva, con premisas
de igualdad y emancipacién, y por supuesto, con deudas pendientes y desa-
fios enormes por delante. Es por esto que hoy mdas que nunca la inclusién no
es tarea exclusiva de la Educacion Especial, pero ella tiene mucho para decir
y ensefar. Tampoco este significante es propio y exclusivo de trayectorias de
nifas y nifos con discapacidad que se incluyen en un nivel.

La inclusion educativa sera entonces, en cualquier escuela de nuestro sis-
tema, sindnimo de ensefanza, de participacion en lo publico, en los saberes
culturales, en lo de todas y todos. En lo comun.

En esa tarea estamos, con lo hecho y logrado y, como sefialamos al princi-
pio, con lo que aun nos queda por conquistar y ensefar.
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