El futuro ya fue. Juventud, educacion y cultura

José Manuel Valenzuela Arce *

Revisar las concepciones construidas acerca de los jévenes
a lo largo de la historia permite comprobar como esos sujetos
sociales han sido objeto de preocupacion,

prescripciones y recelos, pero también germen de cambio

y de un futuro hoy puesto en cuestion.

“Si los responsables del mundo son todos venerablemente adultos, y el mundo estad como est4, ¢no sera
gue debemos prestar mas atencién a los jovenes?”

Mario Benedettit

Introduccién

La cultura es € conjunto de procesos y elementos que participan en la construccion de sentidos y
significados de la vida y significa tanto a los campos sociales como a las representaciones y los
imaginarios. Culturay educacion son parte concomitante de las fases de vida de jévenes y no jovenes; sin
embargo, es en agquellos donde se despliega de forma intensa la dimensién normativa de la educacién
escolarizada, la cual conforma uno de los aspectos mas importantes para la definicion de las culturas
juveniles.

Nifios y jévenes son los principales destinatarios de los esfuerzos educativos, pero prevalecen formas
estandarizadas en |os contenidos educativos y en los métodos pedagdgicos que pocas veces atienden a la
diversidad de expresiones que conlleva el concepto de juventud, como concepto polisémico y como
construcciéon sociocultural e historicamente definida (Valenzuela, 1988, 1997; Reguillo, 1991). La
juventud alude a construcciones heterogéneas histéricamente significadas dentro de ambitos relacionales
y situacionales. Ubicar la condicion histérica de los estilos de vida y praxis juveniles supone reconocer
sus diversidades y transformaciones. Por €llo, €l tema de las juventudes implica admitir la dimension
diacrénica del concepto, pero también su heterogeneidad sincrénica, pues las expresiones juveniles han
sufrido transformaciones importantes en el tiempo y presentan fuertes diferencias aun en los espacios
sincrénicos donde |os jovenes construyen variados estilos de vida, procesos y trayectorias. Por esta razén
hemos desarrollado e concepto de intensidad del tiempo socia que define formas diferenciadas de
envejecimiento entre personas de distintas clases sociales; procesos que marcan hasta las expectativas de
vida, pues al momento de nacer podemos encontrar varios afos de diferencia en la esperanza de vida entre
los nifiosy las nifias de los niveles més pobres frente alos de mayores ingresos (Vaenzuela, 1988, 2002).
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Hablar de las culturas juveniles, sus praxis culturales y sus estilos de vida en relacion con los procesos
culturales y educativos requiere discutir su condicion relacional porque los grandes temas y problemas
gue definen los procesos de vida juveniles no son gjenos a los grandes problemas de los proyectos
sociales dominantes; por e contrario, se encuentran insoslayablemente articulados a sus deudas, sus
desigualdades y sus promesas incumplidas.

En los albores del tercer milenio occidental, méas de la mitad de la poblacion no ha cumplido los 25 afios
y a menos una de cada seis personas son jovenes. Reconocer la existencia de la mayor generacion de
adolescentes que ha habido en la historia (Fondo de Poblacion de las Naciones Unidas, 2003) conlleva
reconocer que nueve de cada diez vive en paises no desarrollados y que 238 millones viven en
condiciones de extrema pobreza. En este escenario global, definido por la desigualdad, la mitad de la
poblacion mundial vive con menos de dos délares al diay una quinta parte o hace con menos de uno.

En este marco se definen los proyectos de vida de la mayor generacion de adolescentes en la historia,
quienes ademas enfrentan el incremento del riesgo y la inseguridad, € sida que contagia a un joven cada
catorce segundos, e incremento del suicidio juvenil, la pérdida de confianza en las instituciones, la
pobrezay lacrisis como referencia de vida, la ausencia de opciones ocupacionales, la desercion escolar y
la atenuacion de la educacién como recurso de movilidad socia. Por si fuera poco, en América latina una
parte importante de los jévenes se encuentra en condiciones de extrema pobreza y la mitad de los nifios
vive en las calles (estimados entre 100 y 150 millones). Ellos, como la mayoria de los jévenes de las
ultimas tres décadas, han tenido como marco de referencia una crisis econdémica prolongada que no atisba
el final del tinel y observan con desconfianza las promesas de futuro.

Por eso viven un presentismo intenso, pues e futuro es un espacio opaco que solapa la ausencia de
opciones frente a sus problemas fundamentales. Para muchos, sus proyectos de vida quedaron olvidados,
les expropiaron la esperanza y las marcas de vida ya estén inscritas en sus cuerpos y en sus escenarios
disponibles. Paraellos, €l futuro es ahora, €l futuro yafue.

Un tropel de tiranos furiosos

Cuando Pierre Bourdieu (1990) afirmé que la juventud no es mas que una palabra, debié afiadir:
cargada de significados y con una importante participacion en la delimitacion de précticas sociales
histéricamente definidas. Bourdieu alude a la manipulacién de la condicion juvenil por parte de los
detentadores del patrimonio para perpetuar €l poder y el control de los recursos, lo cual, més que
denotar el vacio de la juventud, ilustra la profundidad y el peso social que acarrea su construccion
social. No obstante, este punto de partida le resulta Gtil como recurso heuristico parallegar alaidea de
gue tanto lajuventud como la vejez son construcciones sociales.

La posibilidad de juvenilizar a un grupo social no corresponde a capricho derivado de una
megalomania individual, sino a una relacion aceptada y regulada por los poderes sociales. En esta
relacion se disfrutan ventajas, se padecen desventgjas y, cominmente, 10s jovenes resultan perdedores
frente alos poderes gerontocréticos.
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La condicion juvenil y la juventud, mas que meras palabras, refieren a relaciones sociales
historicamente situadas y representadas que conforman umbrales semantizados de adscripcion y
diferencia, inmersos en redesy estructuras de poder.

La construccion joven/vigjo implica intensas disputas de autopercepcion y de hetero-representacion,
de autoadscripcién y hetero-reconocimiento. Las posibilidades de manipulacién de estas divisiones no
son inherentes a la condicién juvenil, sino que abarcan otras diferencias sociales, incluidas las de clase,
género o etnia.

Bourdieu considera que la construccion juvenil se realiza mediante la lucha entre jovenes y adultos,
condicion con la que coincidimos pero nos parece insuficiente. Aunque una parte importante de las
demarcaciones entre jovenes y viejos se producen en esos espacios de inter-reconocimiento y
diferenciacion, la heterogeneidad de la condicién juvenil dentro de una misma sociedad indica que la
juventud es una construccion compleja donde, ademas de los ambitos de la relacion entre jovenes y
adultos de cada grupo social, existe una serie de disposiciones normativas, legales o coercitivas. Estas
disposiciones muchas veces son definidas (de manera diferenciada) mediante acuerdos o alianzas
transgeneracionales entre jovenes y adultos de la misma clase social, grupo étnico o nacion frente a los
jovenes de otros paises, clase social o grupo étnico.

La juventud como construccion social ha estado en el centro de muchas disputas sociales. Sin
embargo, las demarcaciones sociales entre o juvenil y 1o no juvenil no son intercambiables con laidea
de generacion.

El concepto de generacion se conforma a partir de la coincidencia en las edades, aun cuando las
personas gque nacen en afios similares no necesariamente se sentirdn parte de su generacion, ni los
diferentes grupos sociales le otorgan el mismo sentido ni se identifican con los intereses de otros
jovenes de su generacion. La generacion refiere a las identificaciones etéreas o de contemporaneidad,
mientras que el concepto de juventud refiere ala definicion de umbrales entre jovenes y adultos, la cual
puede tener multiples expresiones, especiamente con la difuminacion de los elementos iniciéticos que
definian €l transito de lajuventud ala adultez.

No resulta ocioso insistir en la obviedad de que existen muchas formas de ser joven y maltiples
maneras de dotar de significados a la condicién juvenil. Lo anterior resulta mas complejo que la
consideracion que s6lo reconoce dos juventudes, definidas por la clase socia o a la condicion
educativa. Existen multiples realidades de jovenes que estudian y trabajan, 0 que no estudian ni
trabajan o que, trabajando y/o estudiando, conforman umbrales de identificacién que no se encuentran
referidos a la dimension laboral o escolar. Muchos soportan desde su infancia pesadas cargas y
responsabilidades familiares. El espectro de opciones de la juventud no se agota en la polaridad
burgués-obrero, sino que alude a otras formas de insercion relaciona con los mundos adultos, donde la
educacién hatenido un papel importante.

La idea de juventud se presenta como un atributo inherente al éxito en la sociedad, aunque muchos
jovenes hayan perdido posibilidades de insercion en el mercado laboral, a mismo tiempo que se
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desdibuja la trayectoria escolar como eje de movilidad social. Por otro lado, a pesar de que diversas
voces representan a la juventud como amenaza, la magia de |la mercadotecnia ha logrado hacer grandes
negocios con la venta de esperanzas para el mantenimiento de la apariencia juvenil.

A continuacion, presentaré una recreacion simplificada de algunos modelos juveniles ponderados en
los estudios sobre juventud, destacando las percepciones dominantes sobre la educacién y el papel
social de los jovenes conformado desde estos model os socioculturales legitimados y desde perspectivas
geronto y adultocréticas.

Las clasificaciones disponibles sobre juventud presentan prototipos diversos y cambiantes.
Aristoteles definio los rasgos del caracter tipico de la juventud, la madurez y la vejez de la antigiiedad
griega afirmando que los jovenes son concupiscentes, decididos, hedonistas e incontinentes a los
placeres del amor. Ademas, los considerd6 mudables, inestables, caprichosos, apasionados, impulsivos,
animosos, de genio vivo, iracundos, amantes del prestigio y de lavictoria.

También consideré que, por antonomasia, los jovenes son ingenuos, crédulos, Ilenos de esperanza,
estan calientes por la naturaleza y no han sufrido muchos desengafios (para Aristételes la esperanza
mira hacia el futuro mientras que el recuerdo lo hace hacia el pasado). Para él, los jévenes son incautos,
vergonzosos y féaciles de engafar, pero también son audaces, valientes, magnanimos y compasivos;
gozan con la convivenciay no priorizan el lucro ni la utilidad. Todo lo hacen con exceso, por ello aman
y odian demasiado y, cuando cometen injusticias, 10 hacen por insolencia pero no por maldad. En
oposicion al joven, el anciano vive mas del recuerdo que de la esperanza debido a que ha padecido méas
engafos y ha cometido mas errores, registro curricular que mina su firmeza.

En un nivel intermedio entre los jovenes y los ancianos se encuentran |os hombres maduros (siempre
masculinos), ni muy confiados ni muy temerosos, no sesgados hacia lo bello o hacia lo Util, més bien
ecuanimes. Los hombres maduros no son ni ultra ahorradores ni derrochadores, ni iracundos ni
concupiscentes. Si los jévenes son valerosos e intemperantes y |os ancianos son temperantes pero
cobardes, los hombres maduros son temperantes con fortaleza y fuertes con templanza, pues poseen lo
mejor de los atributos de jovenes y vigjos, pero no sus defectos inherentes. Sin embargo, la madurez es
un proceso con fases desiguales pues la del cuerpo se obtiene entre los treintay los treintay cinco afnos,
mientras que el alma madura en torno de los cuarentay nueve afios.

Platén también reflexiond sobre la juventud a la que consideré un tropel de tiranos furiosos. Solo
desde el alto valor de la especulacion y el temple espiritual de su época se puede interpretar la
perspectiva de Platon sobre la juventud, lo cual, dicho en nuestros tiempos, pareceria sdlo un buen
intento. Para él, la juventud era una etapa donde las pulsiones y los impetus impedian llegar a placeres
mayores, por ello confesd que encontraba mas encanto en los placeres de la conversacién conforme lo
abandonaban los placeres del cuerpo. Més que la juventud o la vejez, los secretos de la vida parecen
ubicarse en €l caracter, del cual depende que se pueda ser feliz o infeliz, de ahi que Cratilo comente a
Socrates:
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[...] recuerdo que hallandome en cierta ocasion con el poeta Séfocles, alguien le preguntd en presencia miasi su
edad le permitia gozar de los placeres eréticos. —jDios no lo permital— fue su respuesta —Hace mucho que he
sacudido €l yugo de ese tirano furioso y bruta—. Me parecid entonces que tenia razdn para expresarse en tales
términos, y los afios no me han hecho cambiar de opinién. Lavejez es, en efecto, un estado de reposo y de libertad
en lo que atafie a los sentidos. Cuando la violencia de las pasiones ha cedido y se ha amortiguado su fuego, €l

hombre se ve, como SAcrates decia, libertado de un tropel de tiranos furiosos. (Platén, 1998)

Entre los modelos de relaciones sociales y la educacion de los jovenes en Grecia destaco la efebia,
posiblemente iniciada desde la primera mitad del siglo v aC., mediante la cual se realizaba la
educacion de nifios y jovenes (Schnapp, 1996). Estos modelos permiten identificar tipos de relacion y
de poder entre jovenes y adultos no siempre coincidentes con la idea aristotélica que consideraba que
los jOvenes estaban destinados a obedecer y los ancianos, a mandar (Aristételes, 1999, 38-39).

A los jovenes se les entrenaba en la caza y asumian funciones de cazadores, actividad que devino
proceso formativo del caracter y curtidor de la bravura, ademas de rito inicidtico que les preparaba para
ingresar al mundo adulto. Schnapp (1996) ha destacado la participacion femenina en el mundo griego
sefialando que desde |a “época arcaica’ hubo voces de mujeres que se diferenciaban de ese mundo viril.

De acuerdo con las posiciones recuperadas por Schnapp para la sociedad romana, donde destaca la
clasificacion de Varrén, se era puer hasta los quince afios; adolescente, de los quince hasta los treintay
joven, de los treinta a los cuarenta y cinco. Por su parte, Isidoro de Sevilla en el siglo vii d.C.
consideraba que la infancia llegaba hasta los siete afios, la pueritia, de los siete a los catorce, la
adolescencia, de los catorce alos veintiocho y la juventud, de los veintiocho hasta | os cincuenta afios.

Las clasificaciones juveniles no sblo dependen de los criterios bioldgicos, sino que se construyen
desde posicionamientos sociales y, muchas veces, los transitos o las reclasificaciones se simbolizan
mediante rituales. Fraschetti (1996) destaca algunos de estos elementos de la Roma antigua: “las
mujeres, tras la pubertad, participaban como esposas (uxores) 0 madres (matronae), mientras que en €l
caso de los hombres, su aprendizaje de la vida adulta se realizaba mediante el tirocinio (tirocinium), el
cual iniciaba con la toma de la toga viril y tenia un contenido de orden militar, donde los jovenes
desarrollaban la ferocidad”.

Las formas institucionalizadas de relaciones entre padres e hijos corresponden a intereses sociaes
especificos. Para Fraschetti las razones de la prolongacion de los periodos de adolescenciay juventud
en Roma derivaron de la institucién de la patria potestas, o €l poder de los padres, el cual normaba el
poder de estos sobre los hijos. Por ello afirmaba:

[...] los padres no sdlo tenian hacia sus hijos € derecho sobre su vida 'y su muerte, sino que también podian
organizar bgjo esta potestad todas |as fases de la vida de los hijos hasta que, después de la muerte de los padres,
aquellos no se conviertan a su vez en padres de familia, para reproducir y practicar los idénticos mecanismos de

poder alos que anteriormente habian estado sometidos. (p. 88)
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La regulacion normativa de la patria potestad permite identificar la condicidn socialmente construida
de lajuventud romana, como relacion conformada en el campo institucionalizado de los adultos-padres
y los hijos. La configuracion de esta relacion correspondia a limites sociales y no a atributos de caracter
biolégico y tanto la adolescencia como la juventud regulaban el sometimiento de los hijos a los padres
y construyeron taxonomias sobre las mujeres definidas en relaciéon con sus vinculos familiares
(Fraschetti, 1996, 86-89).

Las categorias sociadles que definen a los y las jovenes han sido cambiantes, imprecisas y, en
ocasiones, difusas. Tampoco han existido compartimentos sociales donde se clasifique de manera
inequivoca a la juventud. Por el contrario, encontramos taxonomias que muchas veces se traslapan, se
sobreponen, compiten entre si y alos jévenes se les puede ubicar en mas de un casillero.

Durante la Edad Media prevalecié el modelo masculino de la nobleza como definitorio de la
condicion juvenil ubicada entre los quince y los treinta afios, mientras que su representacion —
idealizada— se ubicaba en la figura del caballero.? Como destaca Marchello-Nizia (1996, 217), en la
Italia medieval la juventud no tenia un sentido de morigeracion obligatoria. Al igual que en otras
sociedades, los jovenes eran sujetos de restricciones y controles y se les definia como seres
amenazantes, se enfatizaban sus apetitos y sus excesos, ademas de que se aludia a una condicién juvenil
incontinente, lasciva y desenfrenada a la que habia que controlar mediante recursos de disciplina,
normay gobierno.

El joven también se definia por su incompleta integracion socioeconémica, condicion que no se
encontraba directamente regulada por el matrimonio o la fecundidad. Crouzet-Pavén considera que la
juventud de la Italia medieval no correspondia a un grupo de edad sino a un grupo de hombres —los
Giovanni—, a quienes especifica como una suerte de agrupamientos proto-pandilleros o proto-bandas,
amenazantes y atemorizantes, no determinados por limites cronolégicos, sino por sus conductas
turbulentas.

La condicién juvenil es polisémica y se la define a partir de mdltiples criterios que expresan su
diversidad histérica o regional, las disimiles condiciones entre las ciudades y los campos o entre
hombres y mujeres. La recreacion de las relaciones juveniles también pondera'y minimiza, focaliza o
invisibilizay generalmente excluye alas mujeres, |os campesinosy los indigenas.®

Con la sociedad industrial de clases cobrd fuerza la idea de la juventud como depositaria de la
esperanza, pero también como una latente amenaza social. Los jévenes fueron representados desde la
doble dimensidn de expectativa 0 amenaza (Schindler, 1996).

Diversas investigaciones destacan el importante papel del crecimiento de la educaciéon escolar
obligatoria del siglo xix en redefinir la demarcacion de los mundos infantiles y juveniles. El ingreso a
la escuela permitio la definicidn de trayectorias de vida distintas a la conformada por la adscripcién
laboral, la derivada de la actividad de |os padres o | as desplegadas en los &mbitos familiares.

Sin embargo, la condicién juvenil también se delimitd por nuevos umbrales sociales entre infanciay
juventud o entre la juventud y e mundo adulto. Con todo, durante el siglo xix la capacidad de
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incorporacion de las escuelas no era muy amplia, ademas de que en muchas ocasiones |los mundos
escolares y laborales no estaban disociados para muchos jovenes que debian trabajar aungque ingresaran
alaescuela

Junto con las nuevas posibilidades educativas, la demarcacion de la condicion juvenil y la adulta en
los albores de |a era moderna se estableci6 por el matrimonio; la juventud no se definia solo desde un
rango especifico de edad, sino que también se acotaba por eventos sociales definitorios en las
trayectorias de vida.* Schindler (1996, 313) sefidla que:

[...] a comienzos de la era moderna habia una clara conciencia de la fase juvenil como periodo vital
independiente, que por cierto se entendia menos como “moratorid’ social que como una etapa de transicion
funcional en € sentido de los ritos de paso, es decir, como una insercion gradual en las condiciones de vida

adultas, y que por ello adolece de la distincion numérica de edades que solemos realizar hoy.

El tiempo disponible entre la infancia y la adultez implica opciones diferenciadas donde las
condiciones sociales de clase y de género tienen especial relevancia. Lo anterior enfatiza la condicion
relaciona de la juventud. Su regulacion en €l siglo xix se encontraba mediada por la vida familiar, €l
trabajo y la escuela, mientras que el servicio militar obligatorio participé en la conformacion de una
cierta pertenencia generacional (Perrot, 1996).

Con € siglo xx se desarrollaron nuevas formas de socialidad juvenil propiciadas por el crecimiento
de lavida urbana, el desarrollo de los medios masivos de comunicacion y de transporte, la masificacion
de la escolaridad y un importante crecimiento de los sectores medios. Muchos jovenes accedieron a
nuevos tiempos y espacios. Mientras que los jévenes de clases medias y altas comenzaron a apropiarse
de los clubes, cafés, boliches y bares, 10s pobres se apropiaron de las callesy los barrios.

Entre estas formas de agrupamientos juveniles tuvieron relevancia las pandillas que, sin ser nuevas,
cobraron visibilidad y concentraron las aprehensiones y temores de los sectores medios y altos, asi
como de las fuerzas normalizadoras. Las pandillas remiten a relaciones intensas conformadas en las
edades tempranas que delimitan procesos comunes de socializacion. Se construyen en ambitos
complejos de interrelacion con otras redes sociales y familiares. La vida de las pandillas ocurre de
manera ajena o complementaria con otros procesos taxonémicos como la familia o €l propio sistema
educativo. El barrio o la pandilla también intervienen en la reproduccion de algunas clasificaciones
sociales como son las diferenciaciones de género, aunque también se han conformado ambitos de activa
participacién de las mujeres pandilleras, quienes trasgreden diversos elementos que la sociedad
patriarcal les atribuye, tales como la pasividad, €l recato o lareclusion en el hogar.

Junto con las nuevas formas de participacion de los jévenes, se desplegaban cambios importantes en
otros &mbitos de la estructuracién social, se evidenciaban formas diferenciadas de arreglos familiares y
se fundaban nuevos espacios de participacion. Con el incremento de las opciones de trayectorias de
vida o e surgimiento de nuevas formas de relacién entre padres e hijos, se desarrollaron
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identificaciones construidas desde la condicion juvenil y nuevas formas de relacién entre padres e hijos.
El matrimonio no erala Unica manera de dejar la juventud y, en muchos casos, no implicaba el final de
la participacion del joven en las pandillas, los barrios o los clubes.

En estos contextos surgieron nuevos umbrales para caracterizar la condicion juvenil, en los que tuvo
especial relevancia la definicion de la accién ciudadana y la conformacion de nuevos campos de
definicion de los derechos y obligaciones de los jovenes, 10 cual permitié una especie de demora que
retrasara el momento en que los jovenes debian asumir responsabilidades politicas y sociales (L uzzatto,
1996).

El siglo xx otorgd visibilidad a la definicion de la juventud a partir de la imputacion de rasgos
hipostatizados, vinculados a su ubicacién dentro de los proyectos civilizatorios y sus compromisos
sociales. En esta disputa tuvo especial relevancia la definicion de propuestas politicas y
posi cionamientos sociales.

La juventud fue disputada por las fuerzas politicas y cobrd relevancia la caracterizacion de los
jovenes como sujetos revolucionarios, condicion que se incrementé con el triunfo de la revolucion
soviética. En su texto “La clase obreray el neomaltusianismo”, Lenin (1913) consideraba que la vida
de los jovenes de su generacion era mas dura que la de sus padres, aunque ellos eran mucho mas
afortunados porque aprendieron a luchar en nombre de sus propias consignas de clase. Parte importante
de su preocupacion por las condiciones de vida de los jovenes e infantes fue la de la explotacion del
trabajo infantil, por ello Lenin discutio los cambios del capitalismo en la familia, los jovenes y las
muj eres destacando que: “el trabajo de la mujer y del nifio y la disgregacion de la familia patriarcal por
el capitalismo revisten inevitablemente en la sociedad moderna las formas mas horribles, méas
miserables y mas repulsivas’ (p. 48). Lenin confiaba en la pasion de la juventud, posicion que expresd
en el articulo “Una cuestién esencia”, de finales del siglo xix: “Entre lajuventud obrera se observa una
inclinacion apasionada, incontenible, hacia las ideas de la democracia y del socialismo” (p. 116). Al
preguntarse sobre el posible papel de las tropas, no dudd en afirmar que en una confrontacion entre la
burguesiay la clase obrera, “lajuventud socialista obrera trabaja con toda la energiay el ardor propios
de los jovenes para que las tropas se coloquen al lado del pueblo” (p. 155).

Los jovenes debian ser educados en las ideas socialistas, pero también debian tener sus propios
espacios de aprendizaje, por esto propuso una total independencia de la juventud como requisito para
impulsar el socialismo. Mas alin, sin la incorporacion de los jévenes no podria construirse la sociedad
comunista: “debéis ser los primeros constructores de la sociedad comunista entre los millones de
constructores que deben ser cada muchacho y cada muchacha. Si no incorporais a esta edificacion del
comunismo a toda la masa de la juventud obreray campesina, no construiréis la sociedad comunista”
(p. 243). Poco antes de morir, Lenin volvio a tema de lajuventud, con la certeza de que la educacion y
el estudio eran la clave para avanzar hacia una sociedad sin clases (p. 273).
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Los jévenes encarnaban el sacrificio politico y el compromiso con las mejores causas, pero también
representaron la base de las fuerzas del fascismo, que consideré una condicion simbidtica entre su
propuestay la condicion juvenil.

La manipulacion de los deseos juveniles encontrd formas nitidas de expresion en los discursos del
nazismo y el fascismo. Laura Malvano (1996) destaca laintegracién de la condicion juvenil como rasgo
inherente o simbi6tico a Mussolini.

Como expresion de lo positivo absoluto, la nocion de juventud cubre una amplia gama de valores, civicos, morales
y estéticos: segin una significativa intuicion del “Duce”’, el vil no puede ser joven, solo es vigo y decadente. El
“joven” posee un almade héroe. El fascismo construyd importantes bases de apoyo entre los jovenesy la juventud
devino su emblema, por ello su cima simbdlica fue la “juventud eterna del Duce’. Esta ponderacion de la
condicion juvenil como clientela politicay base de apoyo del fascismo se expresd en consignas contundentes tales

como: “jDejad paso, vigjos! jLargaos, viejos!”.

La educacion posee un lugar preponderante como recurso de disciplinamiento, por ello, el fascismo la
utiliz6 como recurso de proselitismo. Hitler utilizé la fuerza juvenil para fomentar la fe en la
invencibilidad de la raza. Mediante la educacion y el servicio militar, los jévenes debian interiorizar 1a
lealtad de su razay compenetrarse de la perspectiva racista del fascismo.

La culminacion de toda la labor educacional del Estado racista consistira en infiltrar instintiva y racionalmente en los
corazonesy los cerebros de lajuventud, que le esta confiada, lanocién y el sentimiento de raza. Ningun adol escente, sea
varon o mujer, debera dejar la escuela antes de hallarse plenamente compenetrado con lo que significa la puridad de la
sangre y su necesidad. Ademés, esta educacion, desde e punto de vista racial, tiene que alcanzar su perfeccion en el

servicio militar. (Hitler, 2000,145)

Con €l siglo xx, la visibilidad de la condicion juvenil adquirié fuerza incrementada, entre otras
razones, con la expansion demografica conocida como el Baby Boom; €l alto crecimiento econémico
de la posguerra, la urbanizacién de la poblacion, la conformacién de nuevas identidades juveniles, la
fuerza de las industrias culturales que descubrieron que los jévenes eran consumidores importantes, el
papel de las industrias culturales en la conformacion de prototipos juveniles y los cambios
socioculturales en los ambitos familiares y culturales; todos ellos como campos formativos que
competian con la escuela en la definicidn de los horizontes culturales juveniles.

Junto con la expansion de las expresiones juveniles se desarroll6 una nueva perspectiva social en los
jovenes identificados como teenagers que corresponden a los baby boomers nacidos en el periodo
comprendido entre las dos guerras mundiales y que para mediados de |os afios cincuenta tenian entre 10
y 15 afios.” Passerini (1996, 421) sefiala que:
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A mediados de los afios cuarenta aparecio un articulo de Elliot E. Cohen, publicado en el New York Times, que
utilizaba el término teenager como parte del lengugje cotidiano. Pero fue sblo en los afios cincuenta cuando €l
término desplegd toda su virulencia'y el debate sobre sus contenidos y sus implicaciones se generalizé. El afio

1955 resulta determinante: la generacion correspondiente deberia ser, pues, 1a que naci6 entre 1934 y 1940.

La estridente presencia de |os teenagers y su blsqueda de espacios propios motivé nuevos intentos de
control y de disciplinamiento, al mismo tiempo que cobraron fuerza las posiciones que caracterizaban a
los jovenes como andmicos, antisociales, disfuncionales, patolégicos, desviados, rebeldes o
desadaptados.

Desde estas posiciones estereotipadas, los adultos descalificaban las preferencias juveniles y
frecuentemente recurrieron a la superioridad que supuestamente les otorgaba tener mayor experiencia.
Walter Benjamin (1993) analizd esta relacion entre jovenes y adultos a partir del sentido de la
experiencia como constructo que simboliza un engafio. Méscara de inexpresividad e impenetrabilidad.
Apariencia de que todo se ha vivido que oculta la cobardia, la amargura o el desencanto. Mascara y
lamento, pues todo fue unailusion. llusién que devino temor paralizante. Para Benjamin, la experiencia
de los adultos reproduce la linealidad de laviday €l pensamiento de que siempre ha sido asi y asi sera.
La experiencia llega a ser elemento que rutiniza la vida, la vacia de sentido critico, vulnera la
esperanza, pues los adultos detestan los suefios de juventud, esos recordatorios que tanto les
incomodan.

Del Calmécac a las ciberculturas

Para los pueblos prehispanicos, la educacion de los hijos vinculaba simbiéticamente a la familia, las
cosmovisiones y los espacios extradomésticos destinados a la educacion. No obstante la condicion
gerontocratica de los pueblos prehispanicos, su perspectiva consideraba a jévenes y viejos como parte
integral de un ciclo o un proceso circular, como el eterno nacimiento de Huitzilopochtli, el sol, el
guerrero joven que nace y muere de manera intermitente, alumbrando al mundo.

La condicion de los pueblos indios y las relaciones internas que ellos construyeron han tenido
importantes modificaciones, entre las cuales se destaca el gran parteaguas de la conquista. ElI Popol-
Vuh reconstruye la relacion entre jovenes y vigjos expresada en diversos enfrentamientos, como lo
ilustran los pasajes donde Supremo Muerto y Principal Muerto sacrifican a Maestro Supremo Mago
decapiténdolo a €l y a su primogénito. Posteriormente, los inhuman en el juego de pelota de los
sacrificios y colocan sus cabezas en un arbol estéril, el cual a partir de ese evento fructifica. Los de
Xibalba prohiben que se tomen las frutas de ese arbol, pero una joven doncella transgrede la
prohibicion. La de la Sangre (hija de Retine Sangre) come la fruta del arbol prohibido y queda prefiada
por la saliva del Supremo Maestro Mago. La de la Sangre escapa de la muerte a la que la habian
condenado su padrey los jefesy pare a Maestro Mago Brujito, venciendo asi alos jefes de Xibalba.
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Los jefes de Xibalba pretenden asesinar a los hermanos Joven Maestro Mago, Brujito, hijos de
Supremo Maestro Mago, Principal Maestro, pero estos vencen a los jefes de Xibalba y matan a
Supremo Muerto y a Principal Muerto, y ante los jévenes se humillan los otros jefes. Posteriormente,
los hermanos se convierten en el Sol y la Luna que ilumina la béveda del cielo, junto con otros
cuatrocientos jévenes convertidos en estrellas que habian sido asesinados por Sabio Pez-Tierra.

Entre los pueblos prehispanicos no existia una condicién socia juvenil homogénea. Las trayectorias
de vida se enmarcaban dentro de los grupos sociales de pertenencia, entre los cuales habia nobles,
funcionarios, artesanos, mercaderes, guerreros, tamemes o cargadores y esclavos. Entre ellos, se
destacaban la valoracion familiar de elementos de orden moral, el respeto a los padres y a las
costumbres, asi como el agradecimiento. Miguel Ledn Portilla (1991) refiere varios términos néhuatl
gue expresan el concepto de familia, resaltando dos: cencalli, que significa la casa entera o el conjunto
de quienes en ella viven, concepto que se acerca a la actual definicion de hogar, y cen-yeliztli, estado o
naturaleza de quienes viven entera y conjuntamente. De aqui deduce que, para los pueblos
prehispanicos, “la familia constituye la primera forma de relacion humana permanente y entera’.
También subraya la existencia de familias extendidas (distintas familias emparentadas entre si) y “un
cierto nimero de tales familias extendidas, que reconocian un origen comin tomando en cuenta la
ascendencia tanto patrilineal como matrilineal, [y que] formaban los diversos calpullis’ (p. 243).

Las diferencias de género también fueron marcadas y definian estilos de vida. Para las mujeres existia
una taxonomia formada por criterios axioldgicos que separaban a la buena y a la mala mujer. La
educacion de las mujeres se iniciaba desde lainfancia en el hogar, donde recibia su pristina formacion.
Posteriormente, las jovenes eran instruidas en los oficios y ocupaciones femeninas, tales como cocinar,
tejer, bordar o pintar. Las mujeres participaban en el culto a los dioses, |os cantares y la danza, ademas
de que €llas eran las curanderas 0 mujeres-medicina. Se tenia en alta estima su capacidad de dar vida,
por €ello, las muertas en parto accedian a la casa del sol, €l sitio méas alto, junto con los guerreros
muertos en combate. Algunas mujeres eran ofrecidas desde pequefias al servicio en los templos 'y las
jovenes doncellas permanecian alli hasta que se encontraban listas para contraer matrimonio. De
Sahaguin (1997, 213) registra este hecho:

[...] y siendo de veinte o cuarenta dias, las presentaban a que tenia cargo de esto, que le llamaban gacuilli, que
era como cura, y llevaban escobas para barrer y un incensario de barro e incienso, que se llama copalli blanco;
todo esto presentaban a quacuilli o cura. Hecho esto el quacuilli encargaba mucho ala madre que tuviese cuidado
de criar a su hija, y también de que en veinte dias tuviese cuidado de llevar a calpulco o parroquia de su barrio
aquella misma ofrenda de escobas y copal, y lefia, para quemar en los fogones de laiglesia. Aquella nifia desque
Ilegaba a edad de discrecion, informada de su madre (cerca) del voto que habia hecho, ellamisma seibaa templo
donde estaban las otras doncellas, y llevaba su ofrenda consigo, que era un incensario de barro y copal. Desde ese
tiempo hasta que era casadera, siempre estaba en el templo debajo del regimiento de las matronas que criaban alas

doncellas; y cuando ya siendo de edad la demandaba alguno para se casar con ella, en estando concertados los
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parientesy los principales del barrio para que se hiciese el casamiento, aprestaban la ofrenda que habian de llevar,
gue era codornices e incienso y flores, y cafias de humo, y incensario de barro, y también aparejaban comida;
luego tomaba a la moza y la llevaban delante de los satrapas, a mismo templo, y tendian una manta grande de

algodén blanco y sobre ella se ponia toda la ofrenda que Ilevaban.

La educacion de las mujeres destacaba la virginidad, la obedienciay el recato como rasgos inherentes
de la hija virtuosa: “La moza o hija que se cria en casa de su padre, estas propiedades buenas tiene: es
virgen de verdad, nunca conocida de vardn; es obediente, recatada, entendida, habil, gentil mujer,
honrada, acatada, bien criada, doctrinada, ensefiada de persona avisada y guardada’. Su opuesto, la hija
mala, se definia desde la centralidad del cuerpo; por lo tanto, la conducta se alejaba de las virtudes que
se le atribuian a la mujer virtuosa y la hija “viciosa’ era caracterizada asi: “La hija mala o bellaca es
mala de su cuerpo, disoluta, puta, pulida; anda pompeandose, ataviase curiosamente, anda callejeando,
desea €l vicio de la carne; andase a la flor del berro, y esta es su vida 'y su placer, anda hecha loca’ (p.
545).

De gran interés resulta la clasificacion de las mujeres presentada por De Sahagun, en la que distingue
a las nobles y las “mujeres bajas’ como demarcacion social que ofrecia trayectorias diferenciadas.
Entre las primeras se encontraban: la hidalga, Sefiora de familia, Mujer principal, y las doncellas. En
cuanto ala demarcacion por edades y condicion social, identifica alas sefiorasy alas doncellas:

La sefiora principal, gobierna'y manda como €l sefior; latal, si es buena, rige muy bien a sus vasallos y castiga a
los malos; a ella se tiene respeto, pone leyesy da orden en lo que conviene, y es obedecida en todo; la que es mala
es descuidaday floja, deja perder las cosas por negligencia, y es exageradora, y en todo da mal gemplo y pone las

cosas apeligro y riesgo, y es muy escandalosa. (p. 559)

Por otro lado, refiriéndose alas doncellas, sefiala que:

[...] lasinfantas, o la doncella generosa, tiene la crianza del palacio, bien acondicionada y bien tratada de todos; la
gue es buena es generosa, y de ilustre y limpio linge, de buena vida, mansa, amorosa, pacifica, humilde y bien
criada en todo; la que es mala, es vil, plebeya, soberbia; a fin hace obras de macegual, mujer perdida, amancebada
y descuidada [ ...] La doncella delicada es de buen lingje y de buenos y honrados padres; latal, si es de buena vida
y de vergiienza, celosa de si misma, considerada y discreta, siempre se arrima a los buenos y les sirve,
humillandose y respetando a todos; y la que es mala no sabe guardar secreto, es muy precipitada en sus cosas, y

por nada se alteray se enojaféacilmente, menospreciando alos otros, y no respetando a nadie.

En la tipologia considerada por De Sahaguin también se encuentran el hijo y el vigjo virtuosos: “El
hijo bien acondicionado es obediente, humilde, agradecido, reverente, imita a sus padres en las
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costumbres y en el cuerpo; es semejante a su padre o a su madre”. En contraparte se encuentra el hijo

ViCi0SsO0.

El mal hijo es travieso, rebelde o desobediente, loco, travieso, no acogido a buen consgjo; echa a las espaldas la
buena doctrina con desdén; es desasosegado, desbaratado, fanfarrén, vanaglorioso, mal criado, bobarrén o tosco;
no recibe ninguna buena doctrina; los buenos consgos de su padre y de su madre, por una orgja le entran y por

otrale salen; aunque le azoten y castiguen, no por eso aprovecha. (p. 545)

La preparacion de los nifios que serian entregados al servicio de los dioses —os hijos de sefiores y
reyes— se realizaba en la familia a edades tempranas de cinco o seis afios. Aquellos dedicados al
servicio de los templos recibian instrucciones precisas de los padres sobre su futura conducta y la
obediencia debida para el cumplimiento adecuado del voto:

Al quinto o sexto afio del nacimiento del nifio o nifia, que era la edad en que habian de ser entregados a sus
monasterios, juntabanse los parientes méas ancianos y vigjos y Ilamando a muchacho dabanle noticia del voto que
sus padres habian hecho y del lugar donde lo habian prometido y de la vida que habia de tener, diciendo: Muy
amado y precioso hijo, hacémoste saber que dios invisible, criador de todas las cosas, Ilamado Quetzalcohuatl, te
crig, por cuya voluntad naciste en el mundo, y serd bien que adviertas que el mayor padre que tienes es el maestro
gue ensefia y cria en disciplinay doctrina sana, acompafiada con buenas costumbreg|...]. Hijo, advierte que estas
obligado a cumplir este voto, por ser muy justo que obedezcas a tus padres que te criaron con gran trabajo,

administrandote tu madre la sangre de sus pechos. (Torquemada, vol. 111, 1975, 323-324)

Los consgjos paternos incluian aquellos que inculcaban la pertinencia de los ayunos, asi como la condicion
estoica y displicente frente a las apetencias carndles, a las cuaes se debe vencer junto con los malos
pensamientos, como en una batallamilitar, delo contrario, € poder divino castigariala debilidad:

Y cuando llegares a la edad mayor, donde la carne comienza a mostrar y tener sus sentimientos, serés muy casto,
venciendo sus movimientos y deseos, como soldado valeroso; no darés consentimiento a ningdin mal pensamiento,
porque en teniendo voluntad para pecar habrés pecado, y sera causa de que Dios te prive de sus dones y de tu
buena fortuna, ni acanzarés dignidad ni nombre en larepublica, sino que te castigara el sefior rigurosamente. (vol.
1, p. 324)

A las mujeres también se les llamaba a servir a dios como doncellas castas y penitentes de cuerpo y
alma, pues “las virgenes de corazén y cuerpo son mas alegadas a Dios’. Sin embargo, la castidad no
era suficiente y también debian dedicarse a la limpieza, el cuidado del templo y la preparacion de la
comida, paralo cual eran instruidas por algunavieja venerable:
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Ve, hija mia, con toda tu voluntad, a servir a Dios, y estaras y viviras con las doncellas castas y penitentes; y 1o
gue mas te encomiendo es que seas casta en cuerpo y alma, porque las virgenes de corazdn y cuerpo son mas
allegadas a Dios. Barrerés todos los patios del convento y templo 'y con solicitud y cuidado guisaras la comida que
cada mafiana se ofrece en €l altar. Obedeceras a todos, porque la obediencia representa la buena crianzay nobleza.

Seras honesta y recogida, no desvergonzaday liviana. (vol. 111, p. 325)

Las doncellas no podian hablar con los hombres ni ser miradas por ellos. Tampoco podian salir solas
de los templos, solo podian hacerlo acompafiadas de mujeres vigjas, de lo contrario eran severamente
castigadas:

Y de aqui es que ningin hombre entraba donde se crian las doncellas, ni €ellas hablaban con alguno ni las miraba.
Y si alguna vez salian estas doncellas a las huertas y jardines que habia en palacio, jamas salian solas, sino muy
acompafiadas de mujeres vigjas y ancianas; y S acaso acometia alguna a salir sola, o daba algiin paso fuerade la
sala, para alguno de aquellos lugares de recreacion, punzébanlas las plantas de |los pies con plas de maguey hasta
gue le salia sangre; y creciala penay castigo s por ventura la culpada pasaba de diez o doce afios. Y puesto que
fuesen con compafiia, no habian de alzar los ojos ni volver a mirar atrés; y las que en esto eran descuidadas
(aunque no se volvian en estatuas de sal, como la mujer de Loth, porque volvié a mirar a Sodoma) eran con

asperas hortigas azotadas y las pellizcaban sus cuerpos, hasta dgjarlas muy acardenaladas. (vol. 1v, p. 233).

Cuando las doncellas iban a contraer matrimonio, los reyes y sefiores las amonestaban,
recomendandoles recato, obediencia, no ser defectuosas ni malcriadasy servir con diligencia a marido.

Hija mia, muy amada, ya ves que te vas para tu marido, porque esta gente, que aqui esta, es venida parallevartey
acompafiarte; mira que te apartas de nosotros y de nuestra tierra y casa; s fueras hombre agui vivieras entre
Nosotros;, mas ya sabes que es costumbre que las mujeres vayan con los varones y sigan a sus maridos para estar
con ellos y vivan en sus casas. Pues eres ya casada y vas con tu marido, te pido que vivas con grande recato y
tengas grande aviso de no ser defectuosa ni mal criada, mas de tal manera debes vivir, que seas g emplo atodas las
otras mujeres que estuvieren contigo y de todas aquellas que te conocieren y conversaren. Asimismo tendrés cargo
de tu marido y lo serviréas con diligencia, porque desta manera merezcas, ante los dioses, tener hijos que te hereden

y sucedan en el sefiorio. (vol. 1V, pp. 234-235)

Torgquemada también registrd los consgios y la crianza de la gente comin y plebeya de la Nueva Espafia,
donde las mujeres eran educadas en € respeto alos diosesy e aprendizaje de los oficios. En la exhortacién
del padre a hijo se destaca la incertidumbre de los limites vida-muerte, no obstante, se debe vivir con
rectitud y procurando la ayuda de los dioses, los verdaderos duefios de la vida. Después del amor a Dios, se
presenta el respeto y lareverencia alos mayores a quienes no se debe despreciar, y mucho menos ser objeto
de burlas 0 escarnio. También se debe ayudar a los pobres y atribularlos, honrar a los padres a quienes se
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debe obediencia, temor y servicio, no meterse en lo que no lesimporta, ser mesurado en el habla, compartir
los aimentos, no mentir, ni robar, ademas de reprimir los apetitos y esperar ala doncella que los dioses le
destinen para mujer.

Dicho queda como eran criados los hijos e hijas de |os sefiores y reyes de esta Nueva Espaiia; ahora resta decir del
cuidado que los plebeyos y gente comin tenian de criar y doctrinar alos suyos [...] Luego pues que comenzaban
los nifios a tener uso de razon y algin entendimiento, les amonestaban sus padres dandoles saludables consgjos,
retrayéndol os también de pecados y vicios comunes; imponianlos a que sirviesen alos dioses[...] Lo mas comin
era inclinarlos a los mismos oficios en que se gercitaban sus padres. Si los veian traviesos 0 ma criados, los
castigaban con diligencia'y mucho rigor; a veces los refiian de palabra sola, otras los hostigaban las carnes con
asperas hortigas (que es castigo més cruel que de azotes), y s no se enmendaban colgabanlos de los pies y

dabanles humo a narices. (val. IV, p. 239)

A manera de g emplo de esta educacion, Torquemada presenta la pléticay exhortacion de un labrador a su
hijo ya casado, donde se destaca la virtud del trabgjo y la actitud responsable con € oficio, asi como los
riesgos deladtivez y lapereza

Mira no desmayes, ni tengas pereza; porque si eres perezoso y negligente, ¢cOmo viviras, ni cabrés con otro? ¢Qué
sera de tu mujer y de tus hijos? El buen servicio (hijo) recreay sana €l cuerpo y alegra el corazén. Haz (hijo) atu
mujer, que tenga mucho cuidado de los que pertenece a su oficio y de lo que debe de cuidar dentro de su casay
avisa atus hijos de lo que les conviene; dadles ambos buen consg o, como padres, para que con ellos vivan bien 'y
no desagraden a los dioses, ni hagan mal alguno con que os afrenten [...] Amaatodos y hazles piedad y no seas
soberbio, ni des a otro pena; pero sé bien criado, afable y benigno con todos [...] Si no anduvieres (hijo) a

derechas, ¢qué resta sino que quiten los dioses, lo que te dieron y te humillen y aborrezcan? (vol. v, 1975)

Las instrucciones de lamadre ala hija expresan una posicién subordinada de las mujeres. La madre aconsgja
a la hija nacida de su sustancia, parida de sus dolores y alimentada con su leche que, para ser “una joya de
virtud” debe esforzarse por ser buena, pues de lo contrario nadie la querrd como mujer y sera despreciada. La
mujer debe ser aseaday tener la casa en orden, darle agua al marido paraque se lave las manosy hacer € pan
paralafamilia Debe ser modesta, no sonreir ni fijar lamirada en las personas que encuentre, no caminar aprisa
y responder con cortesia. Debe emplearse en hilar, tgjer, coser y bordar para ser estimada, no abandonarse a
suefio, no descansar ala sombra ni abandonarse a reposo para no caer en la pereza o en otros vicios. Cuando
no esté trabgjando, silo debe pensar en € servicio alos dioses y a los padres, a quienes debe obedecer con
prontitud y sin arrogancia, vivir en paz con todos, no ser avara, evitar “la familiaridad indecente con los
hombres’ y no abandonarse “a los perversos gpetitos de su corazon; porque serés e oprobio de tus padres y
ensuciarés tu dma, como € aguacon € fango” (vol. iv, p. 21). Lamujer debe cuidar asu familiay evitar sair
delacasa. Si un hombre la acosa en la calle no debe dar oido a sus palabras ni voltear amirarlo “para que no
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se inflamen més sus pasiones’. Debe respetar y obedecer a marido en lo que mande, no ser desdefiosa con €
ni desairarlo, contener |os pesares para después exponerlos “ con mansedumbre”. En fin, s lamujer sigue estos
consgos, entonces vivira adegre. La madre era la encargada de transmitir los consgjos adecuados para la
felicidad y lavida probade las hijas. Estos consegjos fueron recuperados por Torquemada en e siguiente texto.

Hija mia de mis entrafias, nacida de mi substancia, yo te pari y crié a mis pechosy te he procurado criar con todo
cuidado y regalo, y hacerte a los ojos de todos los que te vieren como joya linda y hermosa, bien engastada y
rodeada de virtudes; y como piedra fina 'y perla preciosa te ha pulido y adornado tu padre. Mira que seas la que
debes, porque si no eres tal, ¢cdmo viviras con otras? ¢Quién te querra por mujer?, y seras el desecho de todas
[...] Pues, amada hija, no seas perezosa, ni descuidada; pero serés diligente y limpia y trabajards de ser muy
concertada en tu casa; sirve y da agua a manos a tu marido y ten cuidado de hacer bien el pan y de poner con
distincion y concierto todas las cosas de tu casa'y no dejes caer ninguna cosa de las manos delante de otro. Por
donde quiera que fueres ve con mucha mesuray honestidad, no apresurada, ni riéndote, ni mirando de lado, como
amedio o0jo, ni mires de hito a los que vienen de frente, ni a otro alguno no le mires de lleno en la cara, pero iras
tu camino derecho, mayormente si fueres acompafiada [...] Mira, hija, que no tomes por compafieras a las
mentirosas, a las malas mujeres, a las callgeras, cantoneras, ni perezosas, porque no te descompongan y
perviertan; mas solo debes entender en 1o que conviene a nuestra casa, ni salgas facilmente y con poca ocasion
fuera de ella, ni andes por el mercado, por la plazay bafios, ni sola por los caminos, que todo esto es muy malo,
por estar ali el dafio y perdicion y el vicio saca de seso y desatina, mucho més que las yerbas ponzofiosas; y una
vez abrazado € vicio es muy malo dedgjar [...]. Si por € camino o calle, por donde fueras, encontrares con algin
mozo atrevido y se te riere, no te rias con é; pero callay pasa, no haciendo caso de lo que te dijere, ni pienses en
sus palabras, ni las estimes en nada. Si te siguiere diciendo algo no le vuelvas la cara, ni le respondas, porque no le
muevas més el corazon a deshonesto; y s no curas de sus razones y viere que no la estimas, dejarte ha y td
seguirés en paz tu camino [...] Cuando te casares y tus padres te dieren marido, no le seas desacatada, pero s te
mandare hacer algo, hazlo con cuidado y obedécele con alegria, no lo enojes ni le vuelvas € rostro; y si en otras

ocasiones te es penoso, no te acuerdes de ello [...] porque por ser tu marido debes honrarle.® (vol. 1V, pp. 265-267)

Los pueblos indios tuvieron una organizacion social gerontocratica, definida por codigos de respeto a los
ancianos. Los procesos de socializacion de nifios y jévenes se apoyaron en la familia'y en la educacion,
(todos los nifios tenian asegurada la educacion). El proceso educativo tenia modelos que definian las
trayectorias de los jovenes y pulian los rasgos de su rostro y su corazén. El jesuita Francisco Xavier
Clavijero, citando a padre Acosta, dg6 constancia de la importancia de la educacion entre los indigenas:
“Nada —dice € padre Acosta— me ha maravillado tanto, ni me ha parecido tan digno de alabanza y de
memoria, como el orden que observaban |os mexicanos en la educacion de sus hijos’.

En € telpochcalli o casas de jovenes, estos adquirian educacion militar y adiestramiento parala guerra; en
los calmécac aprendian la cultura ndhuatl; y en las cuicacali se les instruia en las artes, especiamente €
canto, la danza'y la masica (Leon Portilla, 1987). El telpochcalli era la escuela popular guerrera a la que

Anales de la educacién comun / Tercer siglo / afio 1 / nimero 1-2 / Adolescencia y juventud / septiembre de 2005 16
Publicacion de la Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires,

Direccion Provincial de Planeamiento

Version digital del articulo publicado en pp. 28 a 71 de la edicién en papel.



asistian los jovenes plebeyos, mientras que al calmécac asistian los hijos de los nobles y ahi se formaban los
jefes superiores del gjército, los sacerdotes, los juecesy los reyes (Caso, 1953, 44).

Los nifios que ingresaban al calmécac para formarse en e sacerdocio o en los ministerios del templo
realizaban diversas actividades tales como barrer y limpiar la casa, cortar puntas de maguey, acarrear lefia
del monte, participar en las obras de construccion de paredes, zanjas o acequias. Al terminar los trabajos
regresaban a los monasterios donde se dedicaban a servicio de los dioses y realizaban gercicios de oracion
y penitencia. También aprendian a ayunar, saludar; ser respetuosos, compartir la comida y ayudar en €
trabajo.

Los ministros de los idolos hacian votos de castidad y la infraccion de esta disposicion conllevaba castigos
extremos para quienes no realizaban las oraciones, tal como los narrados por Bernardino de Sahagin (1997,
pp. 213-214): “cada media noche todos se levantaban a hacer oracién, y quien no se levantabay despertaba,
castigabanle, punzandole las orgjasy el pecho y muslosy piernas, metiéndole las puntas de maguey por todo
el cuerpo, en presencia de todos |os ministros de | os idol os porque se escarmentasen”.

Los castigos también incluian azotes con ortigas y algunas infracciones, como la violacion de la castidad,
implicaban penas severas y suplicios: “ninguno era soberbio, ni hacia ofensa a otro, ni era inobediente ala
orden y costumbres que €llos usaban, y s alguna vez parecia borracho 0 amancebado, o hacia otro delito
criminal, luego le mataban o le daban garrote, o le asaban en vivo o le asaetaban; y quien hacia culpa suya
venial, luego le punzaban las orejas y lados con puntas de maguey o punzon”.

Ademés de la ensefianza del buen hablar y de formas de trato respetuoso, a los jovenes se les ensefiaban
versos para entonar |os divinos cantos, también astrol ogia indiana, interpretaciones de los suefios y la cuenta
de los afios. En los calmécac se cultivaba la inteligencia, € conocimiento de cantares, las pinturas de los
codices, la cuenta de los dias y los libros de los afios (una suerte de registro historiografico de efemérides
memorables y de suefios) en los que conocian interpretaciones de las redidades oniricas y de los mitos. En
los telpochcalli aprendian las actividades vinculadas a la caza y la guerra tales como usar las armas, cazar,
lanzar cerbatanas y piedras, utilizar el escudo y la macana, € arco y latiradera, lanzar dardosy flechas, asi
como cazar con redesy cordeles (Portilla, 1991).

En cuanto alos rasgos asociados con |as etapas de la vida existia una demarcacion mora que los definia:
“el varon, esfuerte, recio, fornido, esforzado. El buen varén estrabgjador, ligero y diligente; € ruin varén es
perezoso, pesado, flojo, traidor y robador”. Las mujeres mozas también se definian por los elementos
morales, asi como por su disposicion ala reaizacion de las actividades domésticas y de trabajo: “La mujer
de media edad tiene hijos, e hijas, y marido. La buena mujer es diestra en laobra detgjer y labrar, es buena
maestra de guisar lacomiday bebida, labray trabaja, esdiligentey discreta; laruin es mujer tonta e indtil”.
(De Sahagin, 1997)

Por su parte, 10s vigjos poseen experienciay pueden ser buenos o malos gjemplos:

El vigio es cano, tiene la carne dura, es antiguo de muchos dias, es experto, ha experimentado muchas cosas; gand

muchas cosas por sus trabajos. El buen vigjo tiene famay honra, es persona de buenos consgjos y castigos; cuenta
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las cosas antiguas, y es persona de buen gjemplo. El mal vigjo finge mentiras, es mentiroso, borracho y ladrén; es

caduco, fanfarrdn, es tocho, miente'y finge. (De Sahagun, 1997)

De la misma manera, las virtudes o los vicios definen a las vigias buenas de las malas: “La viga esta
siempre en casa, es guarda de la casa. La viga honrada manda a los de la casa |o que han de hacer; es
lumbre, espgjo y dechado; laruin es como rincon, engafiay deshonra’ (De Sahagun, 1997).

De manera similar a lo planteado por Platén, en un nivel Optimo —en cuanto a facultades se refiere- se
encuentran € hombre y la mujer maduros, de perfecta edad, 1os cuales pueden aprovechar estas facultades o
desperdiciarlas por las malas conductas:

[...] e hombre de perfecta edad es de robusto corazén; es esforzado, prudente, entendido, vivo. El buen varén de
perfecta edad es trabajador, es sufrido en los trabajos; e malo es mal mandado, es atronado y desatinado[...] La
mujer de perfecta edad es honraday digna de ser reverenciada; es grave, mujer de su casa, hunca reposa, vividora,
y esfuérzase a trabgjar; la mala mujer, putea, ataviase curiosamente; es desvergonzada, atrevida y borracha. (De
Sahagin, 1997)

Desde muchachos se portaban |os elementos polarizantes que definian a los buenos y los malos. De
acuerdo con la clasificacién de De Sahagun:

El muchacho bien afortunado es delicado, tiene madre y padre, es amado de €ellos, bien como Unico hijo; tiene
hermanos mayores y menores, es docil y bien mandado, y tiene reverencia a los mayores, es humilde. El mal

acondicionado es bellaco, travieso e incorregible, mal inclinado y de mal corazon, fugitivo, ladron y mentiroso.

Ni siquiera los nifios y las nifias escapan a esta taxonomia que identifica de manera abigarrada los rasgos
fisicos con las conductas y la condicion moral, por elo, desde |a clasificacion de De Sahagun:

El infante, o infanta, es delicado, bien dispuesto, sin tacha corporal, hermoso, bien criado, sin enfermedad ninguna
del cuerpo, generoso, y criase delicadamente y con mucho cuidado. El travieso que no cura de su generosidad, es
feo, desgraciado, mal acondicionado, enfermo, apasionado de diversas pasiones, y manco de los pies o de las

manos. (p. 550)

“Do viejos en mancebos se volvian”

El mundo prehispanico estaba por padecer una profunda conmocion. Los nifiosy jovenesindigenas sufririan e
peso de la esclavitud, incapaces de librarse de la advertencia que en forma de ayes lastimeros se presenté en el
sexto presagio funesto de Moctezuma, donde una muijer llorabay gritaba por las noches: “jHijitos mios, pues
yatenemos que irnos lgod! [...] jHijitos mios, ¢a dénde os llevaré?’, como premonicién que daba cuenta de
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una realidad que se sobrepuso a una defensa de 80 dias pero cedio ante @ cerco de la ciudad de México en €
que murieron cercade un cuarto de millén de indigenas (Portilla, 1989, 9).

Los espafioles venian en camino, avidos de las riquezas americanas. Junto a los mitos y relatos sobre la
riqueza de la Nueva Espafia, cobraban forma otros relatos fantésticos, algunos de €llos relacionados con la
condicion juvenil, como e que anim6 ala expedicion de Juan Ponce de Ledn a Bimini, en laFlorida, en 1513,
buscando la fuente de la juventud (Baudot, 1990). Este episodio fue recreado, por jemplo, en la Elegia VI,
Canto 7 de Juan de Cagtellanos:

Entre los més antiguos desta gente
Habia muchos indios que decian
DelaBimini, isla prepotente

Donde varias naciones acudian

Por las virtudes grandes de su fuente,
Do vigjos en mancebos se volvian,

Y donde las mujeres mas ancianas
Deshacian las arrugas y las canas

[...] (Baudot, 1990, pp. 28-29)

Derrotados los pueblos indios, € proceso de dominacidén espafiola se impuso trastocando los antiguos
modelos socioecondmicos y culturales y sometiendo a los indios a condiciones de esclavitud. También se
inicié un fuerte proceso de incorporacion de personas de origen africano que fueron traidas como esclavos.
Como destaco Aguirre Beltran (1984,15): “La trata de negros, en su desenvolvimiento, siguio las etapas de
evolucion del comercio colonia; no pudo ser de otra manera ya que en realidad solo fue una rama, acaso la
més lucrativa, de la trata en generd”. Al mismo tiempo, se desarrollaron nuevos arreglos que estructuraban
relaciones desiguaes entre la poblacion indigena, negray espafiola pues indios y negros fueron sometidos al
servicio de los espaioles, otros quedaron circunscritos a los encomenderos, mientras que otros més se vieron
obligados a pagar tributo.

Durante la segunda mitad del siglo XVI se consolid6 la dominaciéon bajo la tutela de Espafia y se
formaron nuevas divisiones socioecondémicas que redefinieron a las poblaciones indigenas pero también a
los esparioles, algunos de los cuales accedieron atierras, riqueza, tributos y tuvieron indios a su servicio,
mientras que la mayoria regresd a sus vigjos oficios como zapateros, herreros o carpinteros (Moreno,
1983).

También se avanzo en la colonizacion de los imaginarios indigenas mediante la catequizacion y la utilizacion
de mecanismos de conversion forzada que, no obstante, derivaron en la conformacion de una mistica popular
definida por sus rasgos numinososy laintegracion sincrética de e ementos provenientes de laiglesia catdlicay
de la migtica prehispanica. De esta manera, se ampliaron y diversificaron las trayectorias posibles de los
jévenes de la Nueva Espafia dentro de los dos grandes mundos, espafiol e indigena. En ellos podemos ubicar a
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los hijos de los hacendados implicados en d usufructo de la riqueza de sus padres, los criollos hijos de
espafioles pobres quienes se involucraban en & aprendizaje del oficio de los padres o en las actividades de
gestion y administracion publicay a quienes se incorporaron a las artes de la fe. También habia servidores,
peones acasillados, tributarios, campesinos, trabajadores de minasy otras formas de vida disponibles para los
jévenesindigenas. Sin embargo, agunos de |os hijos de los nobles indigenas se incorporaron alas ingtituciones
educativas de la colonia (Moreno, 1983).

El siglo xvi delimitdé nuevas relaciones productivas y estilos de vida. Los indios ocupaban posiciones de
esclavitud y de peonaje, mientras que otros sobrevivian mediante formas de produccion de autosubsistencia
La hacienda se conformé mediante una acumulacion originaria definida por € acaparamiento y la expulsion de
los indigenas de sus territorios. Esto degjé a muchos sin tierra; slo tenian como opcidn emigrar o trabajar para
los hacendados bajo condiciones deplorables y pagos onerosos, ademéas de que los mantenia anclados a la
hacienda mediante los leoninos préstamos de las tiendas de raya. Algo similar o peor ocurria en la mineria,
donde los socavones se tragaban prematuramente las vidas de los jovenes.

Con la conquista terminé la educacién generalizada paralos indigenas, y € sistema educativo dio prioridad a
laformacion de las poblaciones criollas y mestizas. Durante la etapa colonid, laeducaciony d gército fueron
las principales formas de ingtitucionalizacion que mediaban la incorporacion de los jovenes al mundo adulto,
especiamente la de los jovenes espafioles y peninsulares. Durante € siglo xvi se fundaron instituciones donde
se enfatizo laformacion rdigiosay filostficay el aprendizaje delos oficios.” Durante este perfodo se fortalecié
un sector estudiantil mayoritariamente criollo proveniente de los sectores sociades altos que gozaron de una
situacion privilegiada, priorizandose la ensefianza de las cienciasy las artes®

Ademas de la educacion, laotraformaingtitucionalizada de integracion de losjovenes en lavida socia fue e
gército, @ cua utilizaba la leva como estrategia de reclutamiento de gran cantidad de jévenes campesinos,
indigenas y artesanos. Por €llo, las deserciones eran frecuentes. La leva como estrategia de incorporacion
forzada de los jovenes en € gército continud aun después del triunfo de laindependencia. Al mismo tiempo,
bagjo lainfluencia de la llustracion, € liberalismo, |os gemplos de la Revolucién Francesay la independencia
estadounidense, se fortalecieron los afanes independentistas de la poblacidn criollay se avanzé en agunas
disposiciones sobre ladefinicién de la ciudadania®

La sociedad colonia sufrié importantes transformaciones. En 1822 habia en México seis millonesy medio
de habitantes, entre los cuales Humboldt (1991) reconocia Sete castas congtituyentes. los gachupines
(espafioles peninsulares), los criollos (hijos de espafioles nacidos en América), los mestizos (descendientes de
blanco e indio), los mulatos (descendientes de blanco y negro), los zambos (descendientes de negro e indio),
losindiosy los negros africanos. La poblacion india constituia dos quintas partes ddl tota y en lasintendencias
de Guangjuato, Valadolid, Pueblay Oaxacallegaba, atres quintas partes.

Con € fortdecimiento de los poderes civiles y la atenuacion del poder de lalglesia, se conformaron nuevos
campos de integracion paralos jovenes estudiantes mediante la separacion delalglesiade sistemaeducativoy
laimplantacion de la ensefianza laica. Acorde con los postulados liberales, la educacion se considerd e motor
del desarrollo socia y se crearon nuevos centros cientificosy literarios.
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Durante la segunda mitad del siglo XIX, las condiciones de los jovenes y los nifios no eran féciles. Ademas
de que existia una amplia explotacion del trabgjo infantil, los jovenes y los nifios en las cales generaron
reacciones sociales que impulsaron disposiciones para controlarlos y sancionar sus transgresiones.”® También
cobr6 visbilidad € joven estudiante, aun cuando en este concepto se ubicaba un grupo muy reducido de la
sociedad mexicana. No obstante, crecio lainfluencia estudiantil y se modificod € sistema educativo; se cred la
Escuela Nacional Preparatoria y aumentaron los niveles educativos de hombres y de mujeres, aun cuando
prevalecio una formacion diferenciada marcada por la desiguadad de oportunidades de género (por cada
escuela para mujeres habia cuatro para hombres). Asmismo, se desarrollaron algunos movimientos
estudiantiles bgjo las proclamas de libertad de ensefianza y de los derechos de nifios y jovenes™ Los
estudiantes formaron parte de los movimientos de protesta contra la tercera reeleccion de Diaz, quien utilizo €
Club Porfirista de la Juventud para contraponer |as posiciones de los estudiantes (Pérez | das, 1987).

Al findlizar e siglo XIX, México tenia 12 millones 632 mil habitantes, de los cuales cas una tercera parte
(30%) tenia entre 11 y 25 afios y sus condiciones de vida estaban atravesadas por una fuerte desigualdad
socid. En México existian abismales diferencias entre las dites porfiristas europeizadas y las clases medias
que se incorporaban a campo educativo o comercia como recursos de movilidad social; también estaban los
jévenes campesinos empobrecidos y los urbanos depauperados (quienes conformaban los agrupamientos de
obreros o aprendices de oficios, bg o condiciones de enorme explotacion).

En los prolegémenos del estallido del movimiento armado de 1910, México era un pais rural pues €l sector
campesino conformaba & 64% del Plan de Escuelas Asociadas. Las condiciones de vida cambiaban poco y la
hacienda seguia ocupando un papel relevante en la organizacion dd trabgjo y la vida del campo. Al mismo
tiempo, la didspora campesinaa norte marcaba algunos de los horizontes disponibles para los jévenes que no
aceptaban mantenerse ungidos a yugo hacendario. Prevalecia una fuerte explotacion del trabagjo infantil a
pesar de que, afios atrés, Porfirio Diaz habia prohibido que menores de 7 afios trabajaran en las fébricas. La
atraccion poblacional de las ciudades, ademas de la miseria existente, generd condiciones de gran
vulnerabilidad frente alo cua se recurrié a las opciones punitivas como recurso para controlar a los nifios y
jovenes, se crearon las casas de correccion para menores varones y la Casa de Correccion para Menores
Mujeres. Al mismo tiempo que se presentd un crecimiento de la poblacion en los espacios educativos, se
lograron algunos avances en lo referente a la legidacion sobre las condiciones de los jovenes, como la
modificacion del Codigo Pena de 1929 que establecioé que los 16 afios era la edad para la imputabilidad de
delitos. Dos afios después se estableci6 € limite de laminoriapena alos 18 afios.

El pais ofrecia oportunidades limitadas y los beneficios educativos fueron para unos cuantos, de tal forma
que solo e 10% de la poblacién sabialeer y escribir y pocos fueron |os privilegiados que pudieron acceder ala
Universidad Naciona de Méxicoy ala Escuela Naciona de Altos Estudios (fundados en 1910). No obstante,
se crearon algunos grupos formados por jovenes que reflexionaron sobre los procesos sociales, culturaes 'y
politicos. Algunos de ellos participaron en la lucha contra € positivismo y las posiciones porfiristas, como
ocurrié con € Ateneo de la Juventud, creado en 1909 por José Vasconcelos, Antonio Caso, Alfonso Reyes,
Samuel Ramos, Pedro Henriquez Urefiay Martin Luis Guzman.
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A pesar de que @ Ateneo incorporaba la condicion juvenil en € nombre y que muchos de sus participantes
eran jovenes, no existia entre ellos una autoadscripcion como tales y, en agunos casos, tampoco participaban
de unaidentificacion generacional. Por ello, Vasconcel os (1996, 246) sefid 6:

Nuestra agrupacion lainicié Caso con las conferencias y discusiones de temas filosoficos, en € saldn Generalito,
de la Preparatoria, y tomo cuerpo de Ateneo con la llegada de Henriquez Urefia, espiritu formalista y académico.
Lo de Ateneo pasaba; pero llamarle de la Juventud cuando ya anddbamos en los veintitrés, no complacia a quien,

€omo Yo, se sintio siempre mas alla de sus afios.

El transito del siglo XIX a XX se acompafié con la consideracion de que habia un incremento de los
[lamados crimenes de sangre. En uno de los trabajos pioneros sobre jovenes urbanos, Julio Guerrero (1996)
analizd diversos factores naturales, sociales y culturales que, a su juicio, caracterizaban a la sociedad
mexicana y definio e crimen como “la manifestacion individual de un fenémeno disolvente general” que
afectaba a otros individuos. Por ello, enfatizo |a necesidad de considerar 10s contextos socialesy observo los
entornos miserables del populacho: “En los basureros, por g emplo, habia turbas de muchachos y mujeres
que recogian con avidez, y aveces previalucha, rifiay aun lesiones, |os desechos de todas las habitaciones,
para revenderlos después de larga y repugnante tarea con una utilidad miserable de 20 a 40 centavos a los
sumo” (p. 119). Los cambios de las costumbres de la época fueron considerados por Guerrero desde una
perspectiva mordista: “Yahay casos de sefioritas a cohdlicas que abusan de sus libaciones en las tertulias o
festines; se degradan como lacayos y apuran a escondidas €l pulque, la cerveza o € vino de la comida’ (p.
128).

Para Guerrero € problema de la sociedad mexicana era mora y se vinculaba con € relgjamiento de las
costumbresy moral catdlica:

La juventud varonil mexicana ha quedado pues legalmente privada de todo criterio moral [...] -¢qué, pues, de
extrafio que la relgjacién de las costumbres haya alcanzado en México el asgueroso coeficiente moral de una
zahlrda, si a acaparar €l Estado la educacién ha dgjado desarrollarse con toda libertad la animalidad humanay si
con las mismas ensefianzas que educan al espiritu se rechaza el idealismo con que la moral catdlica ha rodeado al

amor, y que es el tnico que podria completar en este punto la educacion intelectual delos liberales? (pp. 235-236)

La responsabilidad de esta situacién, a juicio de Guerrero, derivaba de la incapacidad del Estado liberal
paramoralizar alajuventud o para generar una ética complementaria que evitaralos vicios de conducta:

[...] € Estado liberal ha sido pues impotente para moraizar a la juventud, a pesar de sus pretensiones de
intelectualizar a la moral, pues no ha podido contener con lecciones abstractas los vicios del lenguaje,
pensamiento y obras que requerian un sistema severo de maximas, represiones y practicas honestas que

sustituyeran alos mandamientos y ceremonias litlrgicas del clero. Este, a su vez, es méas impotente para infundir
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su ética en los que directa o indirectamente beben sus ideas en los mas puros manantiales de la verdad; porque los
catecimenos son de inteligencias més fuertes que las de los pastores; y como las ensefianzas morales son
indispensables a la juventud y €l moralista secural y de profesion es en México € clero, que sdlo las infunde con
espantgjos de diablos y [lamas pintadas, |a juventud escolar rie a mandibula batiente de ese clero asustadizo y se
lanza a ciegas, jla infeliz!, candiday sin tino, en las umbrias cerradas del placer [...] Asi es como la inmensa
mayoria de la poblacién citadina ha llegado a vivir sin pudor y como, comenzando por deshonestidades de

lenguaje, llega hasta la més abyecta depravacion de las orgiasy del delito. (pp. 236-237)

Guerrero muestra una posicién empefiada en enfrentar desde e campo de la moral a muchos de los
cambios socioculturales que se presentaron en los abores del siglo XX, donde se expresaba un relgjamiento
de la capacidad del catolicismo para regular la vida social, nuevas costumbres gjenas a las perspectivas
tradicionales, especidmente en lo referente a la participacion social de mujeres y jovenes, y nuevos
escenarios urbanos marcados por la incorporacion de masas campesinas viviendo en condiciones miserables
que dieron formaalos |éperosy a otras formas de vida depauperadas.™

Sin comprender los cambios en la moral sexual ocurrida en los abores del siglo XX, Guerrero se
escandalizo de las practicas de iniciacion sexua de los jovenes y asumid que estas producian relgjamiento
en ladisciplina de los jovenes asi como apatia hacia € estudio, ademas de propiciar conductas transgresoras
o ddlictivas.

El segundo acto de depravacion, después de un intermezzo horrible de vicios solitarios que es definitivo para
muchos, viene muy pronto; y mucho antes que e estudiante haya adquirido el vigor y las formas de la virilidad,
paga sus primicias de amor a escondidas de sus padres, en €l cuarto de las criadas; y hete alli un Tenorio de doce
afos que tiene que salar por no saber las lecciones; no sabe las lecciones por ocupar su tiempo en citas de amor,
que repetidas sin tasa ni medida le quebrantan la memoria, o embrutecen, 1o aniquilan y lo obligan a suspender o
abandonar los libros. Muchos son padres antes de los dieciséis afios; pero sus hijos van con las madres despedidas
de la casa a rastrearse en e basurero humano de las pordioseras o0 a vegetar (escofulosas) y miserables en la
pocilgas de los barrios, donde pronto acaban por embrutecerse y morir a la fuerza de miseria y borracheras.
Salvado este primer escollo, y con deseos morbosos e incontenibles aunque precoces, muchos jévenes, lleno el
espiritu con férmulas de quimica o leyes de catoptrica, vendian sus libros o cometian robos domeésticos para pagar
su cuota de corrupcion en los mercados del placer; pero ali eran victimas de enfermedades horribles que,
inexpertos, solian llevar a su hogar, que les hacian perder €l curso y a veces la carrera, a muchos la inteligencia o
el vigor, y que siempre les dgjaban alguna lacra terrible en €l cuerpo o en € ama, que los constituia en invadidos
del amor y los segregaba de los que por su castidad y orden llegan con €l tiempo a formar una familia. (pp. 238-
239)

Guerrero considera que existié un profundo proceso de depravaciéon de la juventud mexicana
emanado de la falta de voluntad estatal para moralizar y de la incapacidad del clero para hacerlo, 1o
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cual derivaba en procesos de disolucion de la sociedad mexicana, donde los estudiantes devinieron:
“una camada inmunda de satiros eidiotas’ (p. 240).

Con €l triunfo de la Revolucién Mexicana en 1917, la educacion adquirid inédita centralidad,
impulsandose la incorporacion masiva de jévenes pertenecientes a los sectores altos y medios y se
convirtié en un fuerte elemento para la movilidad social de jévenes obrerosy campesinos, tanto a nivel
del estudio de las carreras universitarias, como mediante el fortalecimiento de las universidades y
escuelas técnicas que se crearon para satisfacer la necesidad del desarrollo nacional.' Junto con este
proceso se presentd una importante participacion de los jovenes dentro de los ambitos educativos, como
ocurrio en el movimiento por la autonomia universitaria iniciado en 1924 y que obtuvo un importante
triunfo con su reconocimiento el 26 de julio de 1929. Los grandes debates politicos —incluidas las
perspectivas socialistas y las organizaciones juveniles vinculadas con la propuesta del proyecto
revolucionario triunfante— fueron discutidos en los espacios universitarios® donde también participaron
las organizaciones juveniles religiosas, como la Unién Nacional de Estudiantes Catélicos.”

L os estudiantes participaron en multiples movimientos populares en todo el pais, actuando de manera
especial contra aspectos que afectaban sus condiciones educativas inmediatas tales como aumento de
cuotas, aumento de subsidio, represion de los cuerpos policiacos, pero también por demandas sociales
como €l rechazo alos aumentos de los precios del transporte.

Desde la década de 1950 y especialmente en la del 60, se desarrollaron mdltiples coloquios,
conferencias y paneles que analizaban las patologias juveniles, sus rebeldias, sus conductas
delincuenciales, los nifios-problema y los adolescentes desorientados. También se expresaron medidas
contralos atropellos y abusos de las pandillas.

El camino estaba preparado para las movilizaciones estudiantiles y populares de 1968, un
movimiento que levantd consignas que de ninguna manera se presentan amenazantes, salvo desde la
paranoia megaldmana y autoritaria del poder gubernamental. Los jévenes exigian libertad para los
presos politicos, destitucion de los jefes policiacos Cueto y Mendiolea, desaparicion del cuerpo de
granaderos, indemnizacion a los familiares de los muertos y derogacion del delito de disolucion social.
Como respuesta, €l gército tomo las instalaciones de las escuelas preparatorias, las vocacionales, la
Ciudad Universitaria de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM) y el Instituto
Politécnico Nacional.

Las manifestaciones lograron convocar cerca de medio millén de personas, en su mayoria jovenes,
quienes estallaron en diversos movimientos de huelga. El 2 de octubre de 1968 se organizé una marcha
pacifica que tuvo como destino la Plaza de las Tres Culturas en Tlatelolco. En una accién organizada
por el Estado Mayor presidencial, miembros del Batallén Olimpiay del egjército, dispararon contra una
multitud inerme, asesinaron a més de 300 personas, dejaron cientos de detenidos e iniciaron un proceso
de secuestro y desaparicion de luchadores sociales por parte de grupos policiacos. Tres afios después, €l
10 de junio de 1971, un grupo policiaco [lamado Los Halcones reprimid otra manifestacion estudiantil,
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donde se solicitaba —entre otras demandas- la libertad de los presos politicos, y dejaron decenas de
muertos y heridos.

Después de varios afios, en los cuales los movimientos juveniles tuvieron poca capacidad de
convocatoria comparada con la lograda en los movimientos de 1968 y 1971 (aun cuando muchos de
ellos se realizaron en los estados de la Republica), a mediados de la década del 80, los estudiantes
volvieron atomar las calles.

El 16 de abril de 1986 Jorge Carpizo presento el informe “Fortalezay debilidad de la unam” sobre la
situacion de esa universidad. En él, considerando un conjunto de deficiencias institucionales, planted la
necesidad de luchar por la excelencia académica. Entre las propuestas que mayor respuesta generaron
entre los estudiantes se encontraron la eliminacion del pase automatico para los egresados de
bachillerato de launamy el aumento de las cuotas por inscripcion y servicios escolares.

Las reformas de Carpizo produjeron uno de los movimientos estudiantiles mas importantes después
del 78, que despert6 alas fuerzas estudiantiles. Estas, dirigidas por el Consgjo Estudiantil Universitario,
dieron forma a un relevante movimiento de resistencia y oposicion a plan Carpizo planteando su
derogacion. Carlos Monsivais (1970) presenta los datos subyacentes al movimiento:

[...] de los 325 mil estudiantes, 80 mil trabajan; e 76,2% de las familias de estudiantes gana menos de dos
salarios minimos; entre 1981 y 1986 €l presupuesto real dela UNAM disminuy6 en 44%, y €l costo real por alumno
descendi6 de 6.301 pesos a2.899 y el dato del salto cuantitativo que es cualidad de las masas; la unam aumenta su
poblacién de 55 mil en 1960 a 303 mil en 1980. (En 1986, hay 2 millones 700 mil estudiantes de bachillerato y

educacion superior, mas del 126 % del grupo de la poblacion con edades entre 16 y 24 afios).

Més ala de los espacios de la unam, las expectativas de los jévenes no son del todo halagliefias. “d afio
ingresan a la blsgueda de trabajo mas de un millon de jévenes, de dlos, y en @ meor de los casos, sblo 100
mil obtendran empleo forma” (Monsivas, 1970, 250). Los jévenes estudiantes se pronunciaron contra las
reformas del Consgo Universitario de la unam propuestas por € rector Jorge Carpizo (el 11 y 12 de
septiembre). EI movimiento crecid, se consolidé la direccién del Consgo Estudiantil Universitario y logré
echar abgjo lareforma.

Posteriormente, en 1999, |os estudiantes volvieron a organizarse contralas reformas universitarias —que entre
otros puntos proponian incrementar las cuotas— dirigidos por € Consgo General de Huelga. EI movimiento
logré un importante sostenimiento y simpatia popular, pero no consiguié establecer los limitesy dcances dela
lucha estudiantil. Surgi6é asi una protesta antisstema difusa que fortalecié algunos rasgos sectarios y fue
perdiendo gran parte de su apoyo y credibilidad.

El afio 1968 representd la caida terrenal del estudiante como prototipo de lajuventud mexicana. El estudiante
ya no concentraba las virtudes de las nuevas generaciones, sino que se lo convirtié en un ser inmaduro,
amenazante, manipulable, insensato, comunistoide, promiscuo y antimexicano. En América latina, gran
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cantidad de jévenes optaron por las vias armadas, otros tantos perecieron a manos de los cuerpos policiacos
legales o ilegales y muchos més fueron desaparecidos.

Més ala del cliché 1968 fue un verdadero parteaguas en diversos ambitos de la historia mundia. Sin
embargo, a méas de dos décadas, resulta pertinente preguntar por € devenir de los anhelos y proyectos
acrisolados con enorme pasién durante ese periodo. Porque en 1968 y en 1971 murieron hombres, mujeres y
nifios.

Después, muchos de nuestros mejores jovenes latinoamericanos también fueron asesinados, desaparecidos,
torturados, vegados, mutilados, arrojados vivos d mar desde aviones o helicdpteros mortecinos sin que se
volviera a saber de su existencia. La memoria puede ser corta, fragmentada, pero aln hoy muchas madres 'y
padres, esposas 'y esposos, hermanas y hermanos, hijos e hijas, amigos y amigas se resisten a pensar que sus
seres queridos se hayan esftumado.

Durante los afios de la posguerra, los movimientos sociales en Latinoamérica estaban a la orden del dia
Crecian los movimientos urbano populares; la Revolucién Cubana fijaba |os mojones donde anclaba lo mejor
de muchos jévenes latinos. En México estallaban conflictos sindicales de maestros, médicos, ferroviarios,
electricistas, campesinos y Rubén Jaramillo era asesinado junto con su familia. Cientos de miles de jovenes se
involucraron en la lucha por un proyecto aternativo de sociedad en Cuba, Argenting, Chile, Uruguay,
Paraguay, Brasil, México, PerG'y en cas todos |os paises del continente.

Los discursos juveniles, vinculados con € sentido tradicional acerca de la disputa por e poder de clase, se
despolitizaron. Sin embargo, muchos de los jovenes de clase mediay de las colonias populares recrearon sus
discursos huyendo del acartonamiento, la formalidad, los compromisos teleol 6gicos, las nociones de progreso
y desarrollo y se solazaron en la inmediatez, la cdbula, la disrupcion linguistica, € desinterés por los asuntos
oficides. De estamanera, se fue conformando una nueva sensibilidad mas descarnadayy directa que se regodea
en € cuestionamiento implicito que conllevala escatologia, laausion vociferante atemas'y palabras tables, la
busqueda de referentes imaginarios de demarcacion con los fresas, los cremas o |os guanabi, € presentismo
frente ala expropiacion de su nocién de futuro.

Podemos ubicar diversas manifestaciones asociadas con la juventud. Estas podrian tomarse desde nihilistas,
bohemi @s, wandervogels, burschenschaften los Charleston; |os Pachuchos y Tarzanes; |os rebeldes, hippies,
surfos, vaqueros, rockers, punks, cholos, lowriders, mods, pop-breakers, new waves. La escena urbana juvenil
se amplid con las expresiones de los oscuros (darks, goticos), skatos, colombianos, maras, ravers, lost
generation, beatniks, teddy boys, blousons noirs, gtiliaks, hooligans, jippitecas, chuc@s, tiril@s, onder@s,
chol@s, homies, carnd@s, chav@s banda, clicas, barios, rastas, ravers, taggers, discos, rogquer@s,
metder@s, hiphoper@s, sdser@s, sardin@s, chadin@s, surf@s, niur@s, funkies, darkys, nortecos,
dternativ@s, antros@s, X, yupies, bandid@s, aviones, maandr@s, pandiller@s, galladas, chapulin@s, barras,
entre otros. Todos €llos han generado espacios informaes donde aprenden las cosas de la vida d ritmo del
rock, heavy metal, hard core, banda, tambora, musica el ectrénica, nortefia, funky, tropical, cumbia, oldies, ska,
disco, darkys, hip-hop, reggee, entre otras. Sus edtilos, simbolos, escenarios, etilos musicales, cuerpos
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significados y gestualidades definen nuevos espacios de sociadizacion y de estructuracion afectiva, donde los
jévenes se educan; pero estos, usuamente, han sido invisibles parala aséptica mirada de la educacion formal.

Educar paralavida. Educar en lavida

La educacion escolar no debe considerar que la vida esta en otra parte y que los grandes problemas y asuntos
que inciden en la vida de nifios y jovenes no son asunto de las aulas; o que los asuntos de los medios masivos
de comunicacion, las drogas, @ narcotréfico, las bandas y pandillas juveniles y otro tipo de agrupaciones
juveniles no pasa por la escuela o que anifios y jovenes se les educa paralavida, como s lavida estuvieraen
otrapartey seiniciaracuando ellos degjan las aulas escolares.

Pensar la educacion como parte del proceso cultura requiere problematizar |os intersticios socioculturales
que definen los mundos intra 'y extraescolares. Esta constatacion no es novedosa. Algunos autores, como
Walter Benjamin (1993), consideraron que la juventud es € principa vinculo entre la escudla y la cultura
Influido por sus maestros —€ fil6sofo y pedagogo Gustav Wynekeny Heinrich Rickert, quien desde inicios del
siglo XX consider6 a la juventud como un estadio de vida especifico—, Benjamin se distancié de las
perspectivas que consideraban a los jévenes como un mero transito entre la infancia y € mundo adulto.
Destaco que habia que impulsar una cultura de la juventud apoyada en la escuela; por €llo, la reforma escolar
debia ser principalmente un movimiento cultura dirigido a pueblo que no debia quedar acotado alos confines
escolares. Ademas, reconocia que la escuela preserva € patrimonio humano en las nuevas generaciones,
mientras que los jévenes anticipan e futuro y que € circulo egregio se recrea en la relacion entre juventud,
escuelarenovaday cultura

La escuela posee un papd insodayable, aunque limitado como parte de la formacién cultural juvenil
entendida como € conjunto de procesos que participan en la definicion de sentidos y significados de la vida
Las culturas se forman desde matrices significantes que incluyen y rebasan los ambitos escolares
ingtitucionales o legitimados.

¢COmo integrar los diversos tipos culturales cuando € mundo se transforma de manera tan acelerada y la
relacion entre procesos prefigurativos, cofigurativosy posfigurativos se densifica?®

Para responder este interrogante presentaré una reflexion genera sobre algunos de |os principales elementos
involucrados en la discusion. En un primer momento, discutiremos € concepto de juventud y su polisemia
para después presentar una perspectiva panoramica sobre los jovenes en México. Posteriormente, expondré
algunas de las principales preocupaciones vinculadas a los procesos de socidizacion de los jévenes y
enfatizaré € papel de las ingtituciones y de otros condicionantes extraescolares, como |os medios masivos de
comunicacion y también agunos agrupamientos que participan en la definicion de las culturas juveniles, por
gemplo, los espacios (barrio, clica, pandillas), redes, grupos y estéticas juveniles que, generamente, son
olvidados en € debate sobre educacion y juventud.

La relacion egregia entre escuela, juventud y cultura se ha vuelto mas complgja que cuando Benjamin
ecribia La metafisica de la juventud. Sin embargo, € planteamiento  mantiene particular centralidad,
especidmente frente a los proyectos educativos encapsulados, sin relacion con la vida socia extraescolar de
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nifiosy jovenes. Junto a encapsulamiento escolar, que pretende aidar |os contenidos educativos de la realidad
vivida fuera de las aulas, se presenta € encapsulamiento tedrico, definido desde un teoricismo sin referencia
directa con laredidad socia y las experiencias que viven nifios y jovenes. En muchas ocasiones, € teoricismo
encapsulado deviene panegirico 0 exégesis de textos y doxas legitimadas recuperadas desde posiciones
acriticas.

Una pedagogia critica parte de una posicion reflexiva ante 1os procesos cognitivos escolares y 1os
extraescolares;, reflexividad que no solo involucra la discuson de textos, sno también la
discusion/transformacion de la vida o la educacion como praxis transformadora, dialdgica, activa, critica'y
reflexiva, a la que refirié Freire (2002). Una educacién que, como préctica liberadora, se construye en la
mediacion de la experiencia individual y la realidad socia. Para Freire, la educacion confronta los rasgos
narrativos, discursivos y disertadores de la educacion bancaria, contrgpone la dimension humanista y
liberadora de la pedagogia del oprimido y afirma que la verdadera reflexion critica proviene de la praxis que es
reflexion y accidn transformadora.

La educacion ha perdido fuerza en @ imaginario juvenil como elemento de movilidad socia, a mismo
tiempo que se presenta una fuerte disociacion entre la educacion escolarizaday |as oportunidades |aboraes. En
México solo estudia & 46% de los jovenes; la desercidn es sumamente alta, pues solo € 8% de aquellos que
abandonan la escuelalo hacen por que terminaron sus estudios. Esta Situacion esta atravesada por las presiones
econdmicas, ya que cerca del 43% de quienes degjan de estudiar |0 hacen por fata de recursos suficientes,
mientras que cas una cuarta parte lo hace para casarse. Asi, la insolvencia econémica participa de manera
importante en la desercién escolar.

Esta condicién puede incidir en € hecho de que & 70% de quienes desertaron de la escuela desean continuar
estudiando bajo la premisa desgastada, pero no agotada, de que unamejor educacion permite ganar mas dinero
y vivir mgior. La desercion también participa como fuente de insatisfaccion en latrayectoria de vida, yaque la
mitad de los jévenes no se encuentran complacidos con € nivel de estudios que poseen.

Sin embargo, en un escenario socia donde no se generan los cerca de un millén 300 mil empleos requeridos
paralos jovenes que ingresan a mercado de trabajo en México, la posesion de empleo adquiere un vaor por si
misma ante |os ojos de |os jévenes, quienes, en términos generdes, dicen estar satisfechos con sustrabgjos. Sin
embargo, las formaciones juveniles son diferenciadas, al igual que las oportunidades.

En México, parad afio 1990 habia al menos 13.179 localidades con € 70% —0 més- de hablantes de lengua
indigenay una poblacion de 4 millones de personas, con un indice de anafabetismo (para personas de 15 afios
y més) del 46,6%. Porcentgje que cas cuadruplica e promedio naciond del 12,4%. Tres cuartas partes
(75,9%) no habian terminado su educacién primaria, 1o cual supera en 44,2% alos poblados de bgja densidad
de hablantes de lenguaindigena. Otro indicador de ladesigualdad entre la poblacién indigenay no indigenaen
el campo educativo es que, entre la poblacion indigenamayor de 15 afios, € 48,4% es analfabeta, condicion en
lacua se encuentran € 27,8% de los hombresy e 48,9% de las mujeres, e 53% de los mayores de 65 afios y
el 80,5% de los mayores de 80 afios.
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El ambito socia maés intenso en la definicion de codigos cotidianos de los nifios es la familia. En México,
cas dos terceras partes de los jévenes viven con sus padres y cas cuatro de cada cinco viven con la madre o
con € padre. Las familias son uno de los ambitos formativos complementarios a la escuela. Sin embargo, la
formacion no solo implica transmision de conocimientos.

Cerca del 26% de las mujeres mexicanas son golpeadas por sus pargias 'y exigen atos niveles de maltrato
infantil. De acuerdo con Julio Frenk Mora, en e 30% a 50% de los hogares, los hombres agreden a su pargja,
y en e 82% de | os casos reportados de violenciaintrafamiliar |as victimas son nifiosy nifias."” Sin embargo, en
términos declarativos, la mayoria dice que en sus familias se da prioridad d didlogo como recurso para
expresar el malestar de los padres a los hijos (67,8%), aunque persisten los castigos fisicos, la indiferenciay
otras formas de penalizacion de los nifios y nifias. No obstante, lafamiliaes el principal marco estructurante de
las emociones y los afectos de nifios, nifias y jovenes, quienes sefidan que |o que més valoran de lafamiliaes
el apoyoy lasolidaridad (45%), € carifio y € amor (10%). A pesar de esto, la familia no cubre muchas de las
necesidades (in)formativas de los jovenes, entre las cuales se destaca € sexo o lapalitica.

Con e crecimiento de las ciudades y |os espacios urbanos, los jévenes fueron construyendo espacios propios
dentro de sus barrios y colonias en los cuaes fueron dotando de sentido sus rutinas y estilos de vida Las
agrupaciones topicas juveniles comenzaron a participar como mediaciones entre los espacios publicos y
privados. El barrio se congtituy6 en ambito intersticial entre ambos y en sitio de socidizacion juvenil, en €
cua se conforman redes de servicios, favores, préstamos, afectos e intereses compartidos. El barrio es un
espacio estructurado y estructurante de relaciones de poder (Vaenzuela, 1988, 1997). Lacdle o € barrio son
los lugares importantes de encuentro juvenil.

Entre los jovenes de los sectores populares y medios € barrio participa como uno de los componentes
fundamentales de socializacion secundaria donde se construyen codigos, sentidos, rutinasy, en genera, praxis
culturaes desde las cuaeslos jovenes significan laviday conforman sus estilos y sus formaciones de vida. Por
ello, & barrio participa como espacio donde se configuran diversas culturas juveniles, participa de manera
importante en la educacion de los jovenes y muchas veces su fuerza congtituye una argamasa identitaria mas
poderosaque laque se generaa interior de los espacios escolares.

Con d siglo XX se fortalecieron la expresion y expansion de las culturas, estilos, formaciones y praxis
juveniles que se definen desde diversas maneras de articulacion con las propuestas generadas desde las
industrias culturales, o como formas dternativas y contestatarias o simplemente como estilos distantes de los
model os legitimados, aunque muchas de €ellas, de manera implicita o explicita, participan en la disputa por la
significacion de la condicién juvenil desarrollando sus propios codigos, representaciones e imaginarios que
tienen unaimportante participacion en ladefinicion de las opciones de vida de los jévenes.

Sin embargo, la condicién normalizadora de las escuel as muchas veces ni siquiera se preocupa por entender
los significados que subyacen a conjunto de simbolos incorporados a vestuario, la epidermis que cubre el
cuerpo significado (tatugjes, perforaciones, escarificaciones), la gestualidad, los murales, los codigos de
barrio, laclicao lapandillay prefieren prohibirlos antes que entenderlos. Esto colgpsa aspectos importantes de
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lacomunicacién y la capacidad de trabajo desde estos simbolos para comprender las culturasy las necesidades
juvenilesinscritas en estas expresiones.

Como parte de las mediaciones en las relaciones entre los jovenes y los ambitos ingtitucionales, cobra
especial relevancia la biocultura, concepto que he desarrollado para indicar la centralidad corpora en la
disputa socia y que refiere ala semantizacion del cuerpo y la disputa por su control (incluida la sexualidad
y lareproduccion).

Entendemos el concepto de biocultura como la relacion agénica por el moldeamiento cultural del cuerpo,
gue incluye € disciplinamiento desde las perspectivas ingtitucionales y las industrias culturales, con sus
consecuencias limite como laanorexiay labulimia, € control del largo del cabello 'y de las faldas, € control
sobre lo que entra a cuerpo, incluidos aimentos o drogas, la sexuadidad y la reproduccién. Cuando
hablamos de biocultura, también incluimos las biorresistencias conformadas desde € propio vestuario, €l
uso de tatugjes y perforaciones y demés elementos que conforman los codigos del cuerpo significado y €
poder sobre € propio cuerpo, las précticas sexual es desatentas de las normas oficiales 0 € uso de drogas.

Foucault (1976) enfatiz6 la biopolitica donde el cuerpo es territorio de disciplinamiento. Nosotros, con €
concepto de biocultura, también ponderamos €l cuerpo como espacio de resistencia'y es en esa relacion
agonica con la biopolitica donde la biocultura adquiere sentido. El cuerpo ha cobrado mayor presencia como
recurso de mediacion cultural. La biocultura participa de manera importante en un complgjo entramado
donde se articulan procesos de disciplinamiento y resistencia, de normalizacion y trasgresion, de control y
libertad, de castigo y desafio, de sufrimiento y placer. Entiendo la biocultura como la centralidad corporal
que media procesos sociales mas amplios y no se reduce a la dimensién de disciplinamiento y de politica
analizada por Foucaullt.

En plenaeradel conocimiento, la educacion en América latina pierde centralidad como recurso preferente
de movilidad socia y pocos paises latinoamericanos salen bien librados en la evaluacion de la calidad
educativa, ademés de que se descuidan los apoyos en investigacion bésica y aplicada limitandose las
opciones de innovacion. Al mismo tiempo, la escuela tradicional sufre restricciones importantes que se
expresan en la alta desercion y la atenuacion de la capacidad definitoria de horizontes de futuro para los
jovenes.

En un mundo definido por importantes procesos globales donde se manifiestan elementos intensos de
conectividad, cercaniay simultaneidad (Tomlinson, 1999), las relaciones de otredad y ateridad se densan 'y
se convierten en referentes de auto y hetero identificacion. Por ello, Openhayn (2002), andizando la
cobertura educativa en América latina a partir de datos de Cepa y Unesco, destaca los atos desniveles de
cobertura en educacion secundariay postsecundaria (la primaria posee altos niveles de cobertura), indicando
laimportante desercion en la educacion secundariay una fuerte elitizacion de la educacion mediay superior.
Ademés, durante la Ultima década se ampliaron las desigualdades a partir de los diferentes niveles
socioecondmicos de pertenenciay se incrementd la brecha tecnol gica frente alos paises desarrollados.

Openhayn identifica a gunos problemas generales de las reformas educativas en Américalatina: los logros
educativos no han alcanzado € nivel requerido debido a una baja eficienciay un insuficiente gasto socia en
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educacién, bagja calidad de la educacion asociada a deficiencias pedag6gicas, contenidos inadecuados,
desvinculacion de los contenidos con los modos de vida y los futuros laborales de los educandos, la
desigualdad de los logros educativos en funcién de la condicion socioeconémicay rural/urbana, asi como
problemas de gestion del sistema educativo. Junto a estos aspectos, se enfatiza la necesidad de apoyar la
educacién multicultural .

Al inicio definiamos la cultura como € conjunto de elementos de mediacion que participan en la
definicién de sentidos y significados de la vida. En este proceso junto a la escuela han cobrado conspicua
relevancia otros espacios, como los medios masivos de comunicacion y las nuevas tecnologias, que han sido
escasamente incorporados en |os procesos educativos escolares. Frente a esta situacion, esimportante ubicar
la heteroglosa del aprendizaje; su recreacion en ambitos, medios y lenguagjes diversos, cuya relacion no
necesariamente resulta armonica pues, aunque presentan convergencias, en muchas ocasiones las
informaciones son contradictorias 0 antagbnicas, mientras que en otras conforman diversos planos
discursivos que no se tocan ni dialogan, por lo cual, se unilateralizan algunas areas de conocimiento. La
recepcion de los contenidos de los medios masivos de comunicacion usuamente carecen de las
posibilidades dialégicas de los procesos educativos escolares y familiares. Esto no significa que no se
construyan campos dialégicos en torno de dlos, conformados por miembros de la familia, amigos u otras
personas. Sin embargo, es necesario buscar nuevas formas de integracion de los medios en e proceso
educativo escolar, asi como nuevas formas de definicion de la dimensién (in)formativa de los medios en los
espaci os extraescolares.

La encuesta naciona de la juventud indica que los medios masivos de comunicacion, especiamente la
television, poseen un lugar preponderante en € aprendizaje politico de los jovenes, a ser su principal fuente
de informacién en este tema. Dentro de este escenario, cobran fuerza las propuestas discutidas en € libro
colectivo, Iberoamérica 2002. Diagnostico y propuesta para € desarrollo cultural, en e que agunos
destacados estudiosos de la educacion andizaron las condiciones de ésta.

Entre sus propuestas, se destaca la de Guillermo Orozco (2002) de impulsar una “ pedagogia critica de la
representacion”, que busque € empoderamiento de las audienciasy “abraen la salade clases e debate sobre
la recepcion de medios, asumiendo que la escuela es unaingtitucidn entre otras que compiten por gjercer la
hegemonia del conocimiento” (p. 322). En e mismo sentido, Adriana Puiggros (2002) enfatiza: “La escuela
y € aula universitaria estan muy legjos de desaparecer, pero estén profundamente cruzadas, demandadas e
interpeladas por nuevas formas de comunicacion, de tal suerte que los enunciados pedagdgicos son
constituyentes del discurso comunicacional y no un mero elemento externo” (p. 344).

De la misma manera, Lucina Jiménez Lopez (2002) destaca: “Una de las contradicciones mas grandes
que vive la escuela son las tensiones entre la ‘curricula oficid’ y la presencia del ‘curriculo oculto’,
profundamente permeado por las culturas masivas’ (p. 353).

En esta linea de reflexion, Roxana Morduchowicz (2004) ubica las identidades de los jovenes en la
interseccion del texto escrito, la imagen electrénica y la cultura popular, considerando que una de las
posibles razones del fracaso escolar derive de la incapacidad de la escuela de vincular estos aspectos.
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Afirma que: “La integracion entre escuela y medios debe pasar, necesaria y fundamentalmente, por una
verdadera y profunda educacion en medios. Es €ella, precisamente, la que da sentido a la pedagogia como
précticacultural” (p. 64).

La pedagogia como praxis cultural se define desde la articulacion de los ambitos internos y externos a la
escuela, tanto por los contenidos programéticos, los métodos de ensefianza y |os paradigmas pedagdgicos,
como por & mundo social, axioldgico, ético que precisalos sentidos y significados de vida de nifios, nifiasy
jévenes, sus marcos culturales, las politicas educativas, las agrupaciones, asociaciones y redes juveniles 'y
las relaciones de los jovenes con las ingtituciones. En este punto no podemos soslayar que los jévenes —en
particular las y los jovenes mexicanos— manifiestan una profunda desconfianza hacia los mundos
institucionalizados (excepcién de la Iglesia con € 52%), pues solo € 17% confia en € gobierno, situacion
sintomatica que se agrava con los bajisimos niveles de confianza que poseen ante otras instancias como el
gército, los medios de comunicacion, la escuela, los partidos politicos y los sindicatos. S la fdta de
confianza define la percepcidn que los jovenes tienen de las instituciones, la posicién se diversifica cuando
se andizan los niveles de confianza que inspiran diversos persongjes de la vida publica, profesionistas,
funcionarios. En e mayor nivel de confianza se destacan: médicos (82%), maestros (67%), sacerdotes
(60%) y defensores de los derechos humanos (48%). Por otro lado, las figuras que concentran los més atos
nivel es de desconfianza son los policias judiciales (56%), |os politicos (54%) y los policias (49%), situacion
gue se complementa con una preocupante ausencia de confianza en los jueces. A pesar de todo, |os maestros
siguen teniendo un lugar destacado (més que la escueld) como depositarios de la confianza de nifios y
jévenes, a mismo tiempo que aarma la fuerte desconfianza (ganada a pulso) de figuras tan importantes de
la vida publica como los paliticos, los funcionarios, los policias, los jueces y los militares (en quienes
confian poco o desconfian cas tres cuartas partes de los jovenes). Frente a este escenario, la educacion
como préctica cultural construida desde los intersticios de las aulas y larealidad socia se vuelve mas dificil
y a mismo tiempo més necesaria

No se puede educar 0 ensefiar la democracia desde practicas y relaciones antidemocréticas; |os valores
deben ser vividos, no solo declarados o memorizados. Por ello, la definicion de nuevas praxis culturales
juveniles y la apuesta por pedagogias criticas integradas en una educacion asumida como praxis cultural
transformadora, conlleva e compromiso con la modificacion de esa readlidad externa que (re)produce
relaciones sociadles desiguales permeadas por atos niveles de polarizacion de la riqueza, corrupcion,
inequidad, colonialismo mental, genocidios, violacion de los derechos humanos, sexismo, discriminacion,
homofobia y perspectivas adultocréticas que limitan o bloguean las expresiones de los y las jovenes, que
toman la estafeta para cargar de sentido € milenio que recién ha iniciado y quienes podrén dar forma a un
nuevo proyecto civilizatorio comprometido con la dignidad humana.
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Notas

! Mario Benedetti, “Un mundo de pacienciay asco”, en Memoria y esperanza. Un mensaje a |os jévenes. Bogot,
Alfaguara, 2004, p.8.

2 Marchello-Nizia (1996, 186-187) destaca que “Bacheler posefa otra connotacién en la Edad Media: acompariado
del adjetivo pobre, designaba alos jovenes sin arraigo ni oficio, y sin recursos porque no estaban enfeudados con
nadie ni se hallaban a servicio de nadi€”. La palabra designa a un joven que se hallaba en una etapa transitoria,
ya fuera desde €l punto de vista profesional (sin feudo) o social (soltero); se trataba de un estatus efimero, al
contrario que sefior o caballero, que eran estados definitivos .

3 Pastoureau (1996, 882) destaca algunos de estos criterios; “El primero establecia correspondencias con las cuatro
estaciones y los cuatro elementos [...] La clasificacion en seis etapas (0 en siete) era propia, en cambio, de la
cultura eruditay clerical. Heredada de |as taxonomias clésicas, y contaminada por el simbolismo de los nimeros
(por la cual tenia un gusto desmesurado la cultura medieval), distinguia entre la infantia (desde el nacimiento
hasta los siete afios), la pueritia (de los siete a los catorce afios), la adolescentia (desde los catorce hasta los
veintiuno o los veintiocho afios), la juventus (desde los veintiuno o los veintiocho hasta los treinta'y cinco afios),
la virilitas (desde los treinta y cinco hasta los cincuenta y cinco/sesenta afios), y la senectus (mas alla de los
cincuenta y cinco/sesenta afios), y las fronteras que separaban a esas diferentes categorias de edad eran a la vez
flexibles y vacilantes; con frecuencia se |e afiadia otra, la senies (més alla de | os setenta afios)”.

“ Perrot (1996, 118-119) sefidla que las familias obreras retrasaban todo lo posible el momento del matrimonio, ajuzgar
por la edad relativamente elevada de los contrayentes, s bien bajé en e transcurso del siglo XIX [de 28,7 afios en
1821-1825 a 25,2 en 1901-1905 entre los hombres, y de 26,1 a 24,1 en las mismas fechas entre las mujeres].

® El concepto de la juventud como problema, presente en los Estados Unidos desde finales del siglo pasado, tiene
una etapa significativa con la publicacién en 1904 de Adolescence, obra del psicdlogo G. Stanley Hall que
anuncia el “descubrimiento” del adolescente americano (Passerini, 1996, p. 420).

® Torquemada (1975, vol. IV, pp. 315-316) también ofrece un relato donde se presenta una vision de la condicién
poligamica de estos pueblos: “Era tan gran principe y sefior en todo, Motecuhzuma, que ninguna cosa tenia para
su servicio o para su contentamiento, que no fuese real y digna de tan gran sefior; y para ellasy para su asistencia
tenia muchas casas (como en €l libro de las poblaciones decimos); pero en la de su asistencia, aunque tenia
muchos de guarda, dormian pocos hombres en ella; tenia en su real palacio tres mil mujeres, entre sefioras,
criadas y esclavas (y esto es mas cierto que lo que otros dicen, que no eran méas de mil). Las sefioras, hijas de
caballeros, que eran muchas y muy bien tratadas, tomaba para si Motecuhzuma, en especia las que mejor le
parecian, y las otras daba por mujeres a sus criados y a otros caballeros y sefiores; y asi dicen que hubo vez que
tuvo ciento y cincuenta prefiadas a un tiempo, las cuales a persuasion del demonio movian, tomando cosas para
poder despedir las criaturas y estar desembarazadas, para dar solaz a Motecuhzuma”.

" En esta época se formaron e Colegio de San Juan de Letran (1528), el Colegio de Doncellas de Nuestra Sefiora de
la Caridad (1530-1535), el Colegio de Santa Maria de Todos los Santos (1573), € Rea Colegio Seminario de

México (1592) y la Universidad Pontificia (que privilegiaba alos espafioles), (Pérez Idlas, 1987).
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8 Entre las cuales destacaron la Academia de las Nobles Artes de San Carlos de la Nueva Espafia (1781), donde se
ensefiaba pintura, escultura, arquitectura y grabado; la Escuela de Mineria (1783), donde se ensefiaba
mateméticas, quimica y fisica; el Jardin Botanico (1787), donde se hacia “investigacion aplicada’ y la
Universidad de Guadal gjara, donde se ensefiaban leyes, teologiay medicina (Pérez Islas, 1987).

° En la Constitucién de Apatzingdn se establecié el derecho al sufragio a partir de los 18 afios, o antes si eran
casados. En 1843 se instaurd, a los 18 afios, la ciudadania para los casados y a los 21 para los solteros que
tuvieran una renta anual superior alos 200 pesos (en 1850 se afiadi6 que supieran leer y escribir). A partir de las
disposiciones constitucionales de 1857, la ciudadania qued6 establecida a los 18 afios para los casados y alos 21
para los solteros que tuvieran un modo honesto de vivir. Por otro lado, desde 1870 hasta 1884, las mujeres
menores de 30 afios sdlo podian salir de casa con la autorizacion paterna, excepto si 1o hacian para casarse (Pérez
Islas, 1987).

10 En 1856 se establecié que los 14 afios eran el limite para poder trabagjar (salvo que e nifio tuviera autorizacion de
los padres), pero en 1865 este limite se redujo alos 12 afios. También se legislo sobre los limites de la edad penal
de nifios y adultos, pues solo se salvaban los menores de 9 afios, mientras que los de 9 a 14 eran responsables si se
les probaba que “habian actuado con discernimiento” y los menores de 18 tendrian penas de hasta la mitad de los
adultos en 1871 (Pérez Idlas, 1987).

1 Durante e porfirismo se unificd la ensefianza elemental (1888) y se formé la Escuela Normal para Profesores
(1885). Mediante la Ley de Instruccién de 1888 se establecio la educacion primaria (elemental y superior) y la
ensefianza gratuita 'y obligatoria impartida por el Estado para hombres y mujeres de 6 a 12 afios y, en ese mismo
afio, la Escuela Secundaria para Sefioritas (fundada en 1867) se transformo en Escuela Normal para Profesoras de
Instruccién Primaria. En 1896 se promulgd un decreto que establecié que la ensefianza primaria a escala nacional
depende del poder gecutivo de la Unidn y la ensefianza primaria superior se reorganizé como Ensefianza Media
(secundaria), eslabén intermedio para el acceso ala preparatoria (Pérez 1slas, 1987).

12| a siguiente estampa de Guerrero (1996) ilustralos escenarios: “El extranjero que llegaa México por primera vez
se admira de la tranquilidad asidtica con que hombres y mujeres satisfacen en la via publica sus necesidades
corporales, sin més recato que una mirada de vigilancia al gendarme, y no por honestidad sino por temor a la
multa que esa infraccion de policia implica. Las sefioritas americanas sienten quemarseles las mejillas con este
espectéculo callgjero de una desverglienza netamente animal, y se admiran a ver la indiferencia con que los
caballeros mexicanos la presencian. Las parejas de enamorados entre |éperos y artesanos, sin recato ninguno, no
son en verdad una simple exhibicién de galanteriay coquetismo sino €l retozo animal de los perros, que a fuerza
de presiones musculares procuran encender la brama y encender €l deseo. Y estas escenas son en todos los
zaguanes y en todos los bancos de los parques publicos. Nifios que apenas saben hablar, descalzos y desarrapados,
gritan con toda la fuerza de sus pulmones en plena calle los insultos més soeces y obscenos que pueda tener €
coprolalia mas impldica del planeta; € colegial que pasa, en guasa las repite a sus compafieros; los cargadores
hacen coro ala puerta de las pulquerias, sin que las personas decentes se preocupen por esa palabreriainmunda que

en cualquiera otra parte constituiria un atentado puablico contrael pudor y las buenas costumbres’ (p. 237).

Anales de la educacién comun / Tercer siglo / afio 1 / nimero 1-2 / Adolescencia y juventud / septiembre de 2005 34
Publicacion de la Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires,

Direccion Provincial de Planeamiento

Version digital del articulo publicado en pp. 28 a 71 de la edicién en papel.



¥ En 1911 se crearon las Escuelas Rudimentarias que después se convirtieron en Escuelas Rurales. También se
impulso la ensefianza técnica frente a los nuevos retos productivos. Asi, la Escuela Préctica de Ingenieros, creada en
1867, se convirtio, en 1915, en Escuela Practica de Ingenieros Mecanicos y Electricistas. En 1922 se cred la Escuela
Técnica de Constructores. En 1923, € Instituto Técnico Industrial. En 1932, la Escuela Preparatoria Técnicay en
1937, e Indtituto Politécnico Naciona (Pérez Idas, 1987).

1 Por otro lado, los jévenes mexicanos encontraron opciones de participacion en proyectos alternativos en el
Partido Comunista Mexicano (PCM) fundado en 1919 (dentro del cual se formé la Juventud Comunista en 1920);
la Confederacion General de Trabajadores (CGT); el Partido Nacional Estudiantil Cardenista (creado en 1933) y
las Juventudes Socialistas Unificadas de México. Hacia 1939 también se formaron la seccion juvenil del Partido
Revolucionario Intransigente (PRI), la Federacién de Estudiantes Revolucionarios, la Federacion de Estudiantes
Campesinos Socidistas de México (FECSM), la Liga de Escritores y Artistas Revolucionarios (LEAR), la
Confederacion de Organizaciones revolucionarias de la Juventud (CORJ) y en 1938 se formd la Confederacion de
Jovenes Mexicanos con la JSUM, |a CESM, la FNET, la FECSM, |a COJR, la FESO y |a Federacion Juvenil de Veracruz
(Fcv) (Pérez Idas, 1987).

15 Entre estas organizaciones, destacd la Asociacién Catdlica de Jovenes Mexicanos (ACM), creada en 1911, la cual
buscaba “ restaurar el orden social cristiano en México”. La Unidn de Sociedades catdlicas fue creada en 1923 con
la participacion de la ACM, la Unién de Damas Catdlicas Mexicanas (UDCM), la Confederacion Catdlica del
Trabajo (CCT) y la Orden de Caballeros de Colon. Asimismo, los jovenes catdlicos tuvieron una importante
participacion en laguerra Cristera de 1927 (Pérez Islas, 1987).

1 Margaret Mead (1990) destacé tres tipos de cultura, referida a los procesos de aprendizaje: la posfigurativa,
donde los nifios aprenden primordialmente de sus mayores, la cofigurativa, en la que tanto los nifios como los
adultos aprenden de sus pares, y la prefigurativa, en la que los adultos también aprenden de los nifios. Mead
consideraba que esta Ultima es un reflejo del periodo en que vivimos y argumentaba que: “Las sociedades
primitivas y los peguefios reductos religiosos e ideologicos son principalmente posfigurativos y extraen su
autoridad del pasado. Las grandes civilizaciones, que necesariamente han desarrollado técnicas para la
incorporacion del cambio, recurren tipicamente a alguna forma de aprendizaje cofigurativo a partir de los pares,
los compafieros de juegos, los condiscipulos y compafieros aprendices. Ahora ingresamos en un periodo, sin
precedentes en la historia, en el que los jévenes asumen una nueva autoridad mediante su captacion prefigurativa
del futuro alin desconocido” (p. 35).

7 La Jornada, Sociedad y Justicia, viernes 3 de agosto de 2001, p. 44.
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