Notas sobre la relacion entre escuela y subjetividades juveniles

Silvia Duschatzky *

A partir de testimoniar la intervencién de grupos de adolescentes
en escuelas, la autora revisa la constitucion de la identidad
juvenil en épocas de crisis.

¢De qué esta hechala escuela?

Esta duda nace del desconcierto e inaugura una zona de pensamiento. La pregunta por o propio de una
escuela luego de haberla transitado toda una vida despierta una sospecha, aguella que sugiere que hemos
sido arrastrados por presencias que dejaron de resultarnos familiares. Nos enfrentamos con algo que esta en
la escuela pero cuyas formas escapan a nuestro reconocimiento. Se trata de un interrogante activo. Pensar la
escuela a partir de sus modos de expresion es tomar |o real como fuente de pensamiento —y no como simple
objeto de reconocimiento—, cuyos postulados no son otros que € error y € saber. Re-conocer, entonces, es
confirmar o sabido o la necesidad de restituir sus formas “genuinas’ en caso de haberse éstas hayan
desaparecido. Pensar es merodear por los bordes de lo conocido, tomando esos componentes extrafios como
Signos que nos lanzan a un nuevo aprendizaje.

Formulemos la pregunta en una de las escuelas en |as que iniciamos nuestro trabajo de campo.” Llegamos
ali un dia de marzo de 2004. En una mesa del comedor conversaban e director, dos mujeres y tres chicos.
Desde lgjos daba la impresion de ser una charla amena. Sin embargo, unos minutos més tarde, e director
nos coment6 que una sefioradel barrio se habia acercado ala escuela para pedir ayuda frente a una situacion
gue ladescolocaba.

L os dos chicos que se encontraban ali le habian robado €l televisor y s ellalos denunciaba iban presos. La sefiora
recibe un Plan Trabajar mediante el cual presta servicio en la escuela. Ella me pedia que echara a Pocho, uno de
los chicos que comete el robo, pero yo le dije que mejor viniera a hablar. Ellos viven al lado de su casa. Pocho
perdi6 ala madre hace muchos afios y €lla se encarg6 de é desde entonces. El solia decirle que la sentia como su
madre, y ellalo queria como a un hijo. A mi me daba mucha pena. Probamos de todo: recuperar la tele, juntar la

plata, pero no hay caso. Ellos se niegan a hacer algo.

La escena puede despertar disquisiciones sobre e motivo del conflicto o las reacciones producidas en
quienes fueron afectados. Sin embargo, la inquietud aparece en otro plano. Mas ala del hecho puntual, lo
que se impone como problema —aquello que provoca a pensamiento— es la experimentacion artesana de
“modos de hacer” con los otros. Estar hoy en una escuela es estar expuestos a lo imprevisto y alo insdlito.
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La familiaridad con la contingencia, con la aleatoriedad en su méaxima expresion, produce una suerte de
entrenamiento en la practica para lidiar con las irrupciones repentinas. En otras palaboras, no hay partitura de
la que pueda valerse este director a fin de recomponer la pérdida de confianza entre la mujer y los chicos.
No hay referenciaque le sea Util parainscribirlos en una moralidad de convivencia socia. No son el director
y lamadre los que interpelan a los chicos desde su investidura, sino un conjunto de hablantes que intentan
producir un comun inexistente. En algin momento existia € cddigo de que en e barrio no se robaba, pero
esto hoy se perdio, se escucha con frecuencia. Larelacion con e mundo ya no esta mediada por sustratos de
contencion y referencia (la pedagogia, por gemplo), Sino que se trata de una exposicion directa a las mas
diversas situaciones.

Este suelo “indeterminado” sitia a director, a los chicos y a la madre en € mismo plano de
vulnerabilidad. Precisando un poco més, podemos sostener que, sin un suelo comun que funde coexistencia,
el comun es tal vez una disponibilidad para ir a tientas en busca de nicleos de posibilidad. Lo que ali
circulaes un acto de habla sin guién, un puro decir que intenta hallar a su interlocutor. El director, erigido en
figura cohesiva, balbucea, atento a alguin rastro receptivo.

En algunos casos | os chicos reconocen |os robos. L os més reacios a reconocerlos son los mayores de 25 afios. Este
afo tuvimos € robo de una moto por parte de tres chicos. Al principio nos costdé. Amenazaban con que iban a
prender fuego. Pasaron algunos dias y aprovechamos que no estaban pasados de pasta. Lloraron, reconocieron y

nos pidieron un espacio.

El problema comienza, poco a poco, a tomar forma. La escuela parece estar hecha de fragmentos no
forjados en l6gicainstitucional. Hasta aqui sélo contamos con una situacién que, aunque marginal, revela
existencias dispersas, por momentos amenazantes entre si, pero susceptibles de ser permeadas por agin
movimiento azaroso y fragil de composicion.

¢Escuelainundada o escuela hecha de flujos?

Se hace imperioso preguntarnos, entonces, s acaso la escuela estd inundada de “inconsistencias’
(disrupciones que la ateran) o s se trata de una nueva materialidad. Arriesgamos una hipétesis: la escuela
estd hecha de componentes que no se dejan formatear por la maquinaria institucional. Si la escuela fue, en
algin tiempo, una ingtitucion capaz de forjar a su habitante, hoy es un espacio tomado por multiples
presencias heterogéneas pasibles de ser pensadas en configuraciones multiplesy contingentes.

En este punto proponemos una digresién en relacion con la contingencia. El filosofo itdiano Giorgio
Agamben (2000) advierte que la posibilidad —algo que puede ser—y la contingencia—algo que puede no ser—
son los operadores de la subjetivacion; € punto en que un posible adviene a la existencia. ¢Qué significa
esto para un pensamiento educativo contemporaneo? La escuela histéricamente estaba unida a la

imposibilidad, no poder ser (“no puede hablarse de cualquier modo”; “no pueden los chicos desconcentrarse
en clase”) y alanecesidad, no poder no ser (“no se puede no ser respetuoso de los simbolos patrios’; “no se
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puede no seguir una secuencia de trabgj0”; “no se puede no prestar atencién”; “no se puede no contar con
un cuaderno de clase’; “no se puede desoir una consigna’). La experiencia de los tiempos actuales nos
revela que cualquier cosa puede acontecer y dejar de hacerlo, pero cuando Agamben enfatiza que la
posibilidad y la contingencia son operadores de subjetivacidn, esta haciendo algo mas que constatar la
incertidumbre de los tiempos que corren. Asumir la escuela de lo posible y 1o contingente es disponerse a
pensar agenciamientos multiples. Tomemos un gemplo sobre como apoyarse en € potencial inscrito en la
situacion.

Una de las escuelas de la ciudad de Buenos Aires recibe los chicos que integran la experiencia del Tren
Blanco.? No obstante estos chicos van y vienen, en la escuela se preguntan c6mo, en torno de qué, asegurar
su permanencia. Conversando con un grupo de docentes nos planteamos lo siguiente: y por qué no hacer
“escuela’ en € Tren Blanco. Por qué la escuela que hoy recibe a estos pibes no puede ser un recurso de
activacion de experiencias que se desplieguen en distintos “ espacios’. Por qué hacer equivalente la escuelaa
un espacio previamente instituido. Por qué no pensarse como recurso de diferentes nodos educativos y, a su
vez, de entramados en alguin punto de encuentro decidido en situacion. Francois Jullien (1999) recomienda,
en lugar de construir una forma ideal que se proyecte sobre las cosas, centrarse en detectar los factores
favorables que pueden configurar una circunstancia En palabras de Virno, se trata de agudizar una
sensibilidad paramoverse en € ca eidoscopio de las oportunidades.

Hemos sugerido hasta aqui algunos elementos que nos acercan a una escuela hecha de fragmentos
dispersos y formas indeterminadas. Para avanzar en la idea invitamos a pensar en la imagen de la
inundacion y del fluido. Tomemos de Bauman (2003) la metéfora de la fluidez, pero no para oponerlaala
solidez sino a la inundacién. No hace fata convencer a nadie sobre € anacronismo de suponer, en la
actualidad, la existencia de una vida solida, certera, previsible, regular. No obstante, y tomando a la escuela
como nuestro territorio de pensamiento, la sensacion que se registra es la de vivir inundados de
disrupciones.

Una escuela inundada es una escuela cubierta de extrafiezas que entran en colisién con su propia
naturaleza disolviendo su ser. Un objeto inundado pierde la posibilidad de existencia. En efecto, € Titanic
se hundié porque la materia ingresada le impedia mantenerse en estado de flotacién. Si la escuela se
encontrara inundada, s las presencias disruptivas fueran parte de la inundacion, la respuesta no seria otra
gue e armado de diques a fin de mantener controlados a esos componentes amenazantes de la existencia
pedagogica. Por e contrario, una escuela hecha de flujos es un territorio compuesto de formas inestables y
dispersas, de modulaciones imposibles de modelar. No obstante, una cosa es vivir en suelo aterado y otra
pensar que se trata de una condicion real de existencia que decidimos asumir.

No nos inquieta la demostracién factica de una hipétesis, sino probar su potencia préctica. Una escuela
hecha de fluidos nos abre a la posibilidad de ensayar multiples formas de agenciamiento, mientras que una
escuela inundada limita toda capacidad inventiva de composicion socia, aferrandonos a la nostalgia de o
perdido o, lo que eslo mismo, ala obsesién por su restitucion.
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A modo de gjemplo, analicemos la experiencia de un grupo de jovenes que no siendo alumnos toman ala
escuela como sede, territorio, parada. No se trata entonces de una experiencia escolar, pero si de una
experiencia acontecida en la escuela. ¢Por qué tomarla como plataforma de pensamiento sobre la escuela de
nuestros dias s solo nuclea entre 15 y 20 chicos que ademés, en su mayoria, no estan escolarizados? Por
ahora sdlo consideremos algunas sefiales. Los encuentros de estos jovenes ocurren en la escuela bgjo formas
no escolares, se trata de okupantes de los espacios escolares sin advenir en habitantes de la escuela aunque
volviéndose de hecho un recurso de “derivacion” de aquellos alumnos que los dispositivos escolares no
pueden contener. “Hace un mes algunos profes empezaron a mandar a grupo a chicos de la escuela con
causas penales por robo, alcohol, drogas. Incluso a una chica que no tiene causas pero si muchos problemas
con & acohoal [...] Ahorano pueden decir que no somos de la escuela’, comenta Pato, coordinadora de “Los
Repiolas’.

En pocas paabras, la experiencia que presentaremos es un “signo” de la escuela en tanto interpela la
eficacia congtitutiva de sus historicas formas de configuracion.

La existencia de “Los Repiolas’ en la escuela es, efectivamente, un problema, pero ¢en qué sentido?
Deleuze (Zourabichvilli, 2004) sugiere que un problema emerge cuando € pensamiento que lo plantea esta
siendo forzado, cuando sufre e efecto de una violencia exterior, cuando entra en contacto con un afuera que,
lgjos de constituirse como un exterior fisico, es un afuerade lo pensado, lo que ain no hemos pensado.

“Los Repiolas’ nace por iniciativa de Patricia, una joven del barrio que vive muy de cerca las sucesivas
muertes 'y “caidas en € abismo” de los chicos de la zona. El proyecto comienza inmediatamente después de
la muerte de Ramon —un joven que asistia a comedor de la escuela— relacionada con € problema de la
drogay las bandas, suelo familiar de la vida cotidiana de muchos en los barrios. Ramon habia pedido ayuda,
queria formar parte de algun taler que lo sacara de la cale. Su muerte hizo pensar a muchos de sus
interlocutores y, como consecuencia, surgié lainiciativa de construir un proyecto que tuviera capacidad de
contener alos chicos que se encontraban en situaciones similares.

El primer agrupamiento se llamo6 “Los Ramoncitos’. Luego, los propios chicos se rebautizaron con e
nombre “Los Repiolas’.

El grupo redine a pibes que viven en la cornisa, atravesando constantemente realidades de una intensidad
deshordante: consumo de drogas varias, acohol, enfrentamientos barrial es, situaciones de violencia familiar,
paternidades tempranas, pasajes por la carcel y/o ingtitutos de minoridad, robos. L os chicos suelen agruparse
en bandas, nlcleos compactos que congtituyen espacios de aprendizaje de una vida hecha de riesgos,
durezas, corgje, lealtades, codigos secretos, habilidades para navegar en la aeatoriedad. En esta direccion,
“Los Repiolas’, mas que una ruptura radical de los modos cotidianos de socialidad constituye una suerte de
continuidad, a tiempo que presenta ciertos pliegues o lineas de fuga.

Laexperiencia de una grupalidad irrepresentable continlia. La propia nominacién evidencia que setrata, al
igual gque las bandas de la esquing, de una agregacion no inscrita en € universo socialmente instituido: no
son alumnos, no son internos de un instituto, no son trabgjadores. A su vez, persiste un estilo que borra la
distincion puablico-privado. “Los Repiolas’ estan atravesados por € devenir de sus vidas. A diferenciade un
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grupo ingtitucional, su estadia alli no pone entre paréntesis los avatares cotidianos sino que es permeable a
las diversas experiencias por las que transcurren sus miembros. Se trata de un grupo “improductivo” en
términos de una | 6gica de reproduccion social, pero productivo en tanto modula formas de existencia.

“Los Repiolas’ son un soporte de produccion de lo socia sin finalidad especifica. Atraviesan las
oscilaciones propias de una vida no amasada en la regularidad ingtitucional. Por momentos parecen
desvanecerse; por otros, fortalecerse. No obstante, algo se pliega otorgando nuevos tenores a su existencia.
“Los Repiolas’ funciona en una escuela y esto le confiere una singularidad respecto de las grupalidades
calgeras. No se trata de toparse con otros, sino de decidir un encuentro y, por o menos, una condicién. Se
trata, en otros términos, de asumir alguna tarea que, en un primer momento, se tradujo en € armado de la
huerta. Asimismo, formar parte del grupo es aceptar un liderazgo- que, aungque nacido de una experiencia
compartida de riesgos y afectos, esté atento a marcar a cada instante la frontera entre lo vital y lo
destructivo; en este caso, esa condicion recae en Pato.

Ocupar la escuela, a su vez, es formar parte de un escenario en € que suceden distintas cosas. chicos en
las aulas, profesores dando clases. “Los Repiolas’ en la escuela experimentan €l desafio de lidiar, mas adla
de los enfrentamientos violentos, con los prejuicios y actitudes expulsivas de muchos de los que transitan la
escuela

Al principio no nos dejaban entrar a comedor. Una vez gque conseguimos entrar, nos traian la comida toda junta
para que comamos rapido y nos fuéramos, asi no nos mezclabamos con los chicos de la escuela. Los otros pibes
nos miraban desde afuera [...] hasta que un dia nos retobamos y nos quedamos sentados. Yo les decia: “coman

tranquilos, no se apuren. ¢ComMo era eso de que somos una comunidad? jQué comunidad, loco!”.

S “Los Repiolas’ fueran expresion de una escuela inundada nuestra subjetividad pedagégica se veria
inalterada. Su existencia no vendria a con-mover nada de los supuestos acerca del modo esperado de habitar
una escuedla. “Los Repiolas’ congtituirian un error que deberia ser reparado mediante un esfuerzo de
socializacion escolar.

éSon, entonces, “Los Repiolas’, un problema para la escuela o la escuela se ve problematizada con una
presencia que pone en juego la eficacia de los dispositivos disciplinarios? Laescuela, a igual quelafamilia
y e conjunto de las ingtituciones sociaes, nos mostré que la vida humana adquiere su estatuto social en la
medida en que es forjada en clave disciplinaria. Vida social era, en tiempos pretéritos, efecto de vida
ingtitucional, vida armada en relacién con la operatoria de ley, que no solo regula externamente
intercambios y comportamientos, sino que inscribe en su nombre. Cada uno de los sujetos en la sociedad
disciplinaria es nombrado por las diversas figuras de la ley. Asi, somos hijos, dumnos, estudiantes,
profesores, padres, trabgjadores. Estos nombres, vale decirlo, encierran una gama de permisos y
prohibiciones. EI nombre es agquello que nos inscribe en un lugar de la relacion social. Esto es, S somos
hijos, dependemos de la posicion de autoridad; si somos padres o docentes, somos portadores de autoridad;
S somos estudiantes, somos heterénomos de una jerarquia.
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Ahora bien, podemos objetar esta linea de razonamiento sosteniendo que en cuaquier éoca hubo
excesos, restos que se movian por fuera del universo de ley. Es cierto, pero se trataba de excepciones
confirmatorias de la regla, para las cuaes la sociedad habia disefiado instituciones de encierro a la medida
de esas “anormalidades’. De cualquier modo, lainvisibilidad socid de los “restos’ dejaba a salvo las formas
civilizatorias de sociaizacion. A diferencia de aquella realidad, “Los Repiolas’ estan en la escuela. Son, en
principio, albergados en el espacio escolar y sus presencias no hacen otra cosa que revelarnos modos de
existencia construidos mas alla de los codigos instituidos. Son chicos padres, chicos chorros, chicos
violentos 0 expuestos a la violencia, chicos consumidores de sustancias, chicos huidizos de toda
prescripcion, chicos arrojados a una existencia sin amparo ni referencia ordenadora, chicos con capacidades
inadvertidas —para la |6gica ingtituciona— de sobrevivir en laintemperie, chicos abiertamente permeables a
las presencias de otros. La escuela —entendida como institucién capaz de fundar un sistema de valores y
reglas— se enfrenta a sus propios limites, aberga en su seno sus des-hechos.

Al respecto, hay un dato interesante que fortalece la hipétesis de una escuela hecha de presencias
multiples, diversas, heterogéneas, imposibles de ser filiadas a una comunidad de valores preexistente. Los
chicos se acercan a la escuela pero la acomodan a sus conveniencias. No hay en estas subjetividades una
representacion de escuela ligada a una funcion socia mente legitimada. Ellos van alaescuelapero no bajo la
condicién dumno. La escuela de “Los Repiolas’ es un espacio que puede ocuparse de maneras disimiles, no
convergentes en una comunidad de sentido.

Alla por los setenta, Michel de Certeau (1990) nos habia advertido sobre las précticas singulares que
hacen los usuarios de | os espacios disefiados bajo una finalidad especifica. Este historiador francés mostraba
la enorme gama de juegos y ardides que llevaban a cabo los paseantes de Paris desafiando itinerarios
trazados y viviendo la ciudad mediante formas libres de circulacion. De Certeau sostenia que e caminante
lee la ciudad como s fuera un poemay la usa como € hablante, su propia lengua. Hay lugares que para él
son neutros (elipsis), mientras otros representan més de lo que aparentan (sinécdoque). Asi, en su andar, €
caminante va construyendo un texto paralelo, un poema urbano e impone a orden externo de la ciudad, su
propia ley de consumidor del espacio. De ali que “el espacio, para €, sea un lugar practicado, un cruce de
elementos en movimiento: los caminantes son los que transforman en espacio la cale geométricamente
definida.como lugar por € urbanismo” (Augé, 2004).

En esta direccion, en La escuela como frontera (Duschatzky, 1999), destacabamos experiencias de
invencion llevadas a cabo por los alumnos. Recuerdo, por jemplo, las argucias desplegadas por un grupo de
estudiantes que, frente a un excesivo control por parte de la direccidn de la escuela, habian decidido colocar
en e patio un buzon para recibir mensajes con un cartel que rezaba “No va més’. El director, suponiendo
inofensivo este artefacto ya que, en apariencia, no generaba ruidos colectivos, no imagind los efectos de su
uso. Llegado € fin de semana, los chicos leian en su radio loca todos los mensgjes en los que se
denunciaban las arbitrariedades de la escuela.

Estdbamos frente a la invencién de modos de hacer en espacios disciplinarios, claro gemplo de una
inteligencia social silenciosa que se las arregla para ir més ala de los limites poniendo en jagque € poder
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total de una maguinaria. A diferencia de “Los Repiolas’, aquellos eran aumnos, estudiantes, habitantes
creativos pero habitantes, a fin, de un aparato ingtitucional. Una cosa es un hacer més alla de la
representacion y otra es un hacer suplementario, desgajado de toda representacion. En la l6gica de usos 'y
précticas analizada por Michel de Certeau, los sujetos no desconocian los trazados existentes, solo que se
disponian a cruzar las fronteras de un devenir reglado. La diferencia radical hoy es que, méas que de
violacién, trasgresion o burla de limites, se trata de un recorrido que parece construirse en “territorio
liberado”. “Los Repiolas’ no son equivaentes a un grupo de estudiantes que sortea los controles y
prescripciones institucionales. No se trata de producciones silenciosas, marginaes, que vienen a disputar la
hegemonia de unas précticas sociaes, sino de la produccién de microexperiencias que se arman en € vacio
de inscripciones, no contra unalogica. No son formas creativas de experimentar la condicidn de estudiantes,
sino que son otras formas de experiencia social en un espacio llamado “escueld’ pero despojado de su
representacion.

De la escuela-institucion a la escuela-nodo

Si la escuda no es un espacio pleno de propiedades representables que sdlo puede habitarse en
correspondencia con su naturaleza, es un nodo, un punto que retine conexiones. Alli estan los alumnos, “Los
Repiolas’, los profesores. Pero su proximidad no est4 dada por un sustrato moral. Unos y otros son
proximos en tanto se conectan a un mismo punto de la red, sin embargo no son semejantes. No
necesariamente sus presencias se afectan reciprocamente o se mantienen ligadas por sentidos compartidos.
Pekka Himanen (2002) advierte que laimportancia de un nodo no deriva de sus rasgos especificos, sino de
su capacidad de aportar informacion alared.

Podriamos decir entonces que, més que procurar dilucidar la singularidad de este nodo respecto de otros
(como, por giemplo, € de una pagina web), se trata de pensar qué hace a la existencia de una escuela hoy.
Pareciera que su “aporte’ —a red no pide méas- es congtituirse en espacio de aglutinamiento de chicos 'y
jovenes. Para lared, estos chicos tienen existencia s estan en la escuela, mas alla de la cualidad y formas
reales que tomen sus vidas. Himanen sefiala que la nueva economia se sustenta en las redes. Los mercados
financieros globales, origen de la inversion, se nutren de redes electrénicas que procesan sefides. S la
escuela es un nodo, su sefid se expresa en la capacidad de capturar una densa masa de operaciones
conectivas. En esta linea, la formacion del ciudadano, la moralizacion de los sujetos, pierde relevancia. El
valor delaescuela-nodo paralared radica en asegurar conexiones dado que un “usuario” delared puede ser
potente conector de cualquier nodo.

Este chico tiene 45 faltas y ayer me encaré diciendo que escuchd que ibamos a echarlo. Y o le pregunté por
qué habia faltado tanto y é me contestd que le pegaron dos balazos en un enfrentamiento con otra banda que
queria usurparle la parada. Me pidié que no lo eche, que tenia que seguir en la escuela. Cuando le pregunto
el porqué, me responde que estaba judicializado y que €l juez selo exigia, que si fuerapor é ni loco vendria.
Aparte me pidid si podia darle una vacante aun amigo suyo a que echaron de otra escuela
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El nodo es una condicién que nos excede. COmo pensar sus formas, como aprovechar sus potencias y
como ampliar sus posibles, es una decision que nos compete.

Recapitulando, la presencia de “Los Repiolas’ nos enfrenta a una escuela de la multitud, cuyo rasgo
central no es smplemente la capacidad de abergar formas multiples de ser habitada, sino la imposibilidad
de que €llas converjan en una unidad sintética (funcion que en tiempos de disciplina recaia, se sabe, en €l
Estado como donador de sentido). Es tarea de sus agentes pensar sus conexiones, sus puntos de encuentro,
yano lafiliacién a unatotalidad de sentido.

Sobre configuraciones multiples de vida social

En las lineas anteriores sugeriamos que la escuedla era tomada por presencias que, miradas desde la
representacion escolar, resultan “inconsistentes’. VVeiamos también que darles un lugar, no implica que con
ellas se dé lugar a nuevas estéticas educativas. Podemos entonces establecer una diferencia entre “dar un
lugar” y “dar lugar @'. Cuando damos un lugar, por gemplo admitir a “Los Repiolas’ en la escuela, en
verdad no damos lugar a que esas presencias ofrezcan la oportunidad de nuevas formas de experiencia
educativa. Damos un lugar, pero no dejamos que algo nuevo advenga en €l estilo de hacer escuela

Ahora bien, para que la escuela pueda pensarse como un recurso de agenciamiento de multiples
heterogéneos es necesario avanzar en advertir cmo se mueven, bajo qué formas se producen, de qué esta
hechalavida social de esos multiples.

Lo primero a destacar es que “Los Repiolas’ constituyen un pliegue que hace diferencia en € entorno
vivido por sus miembros. Se trata de unainterrupcion en e devenir aeatorio y desreglado que caracterizala
vida en € barrio. “Los Repiolas’ se inscriben en e campo de lo posible y no de lo necesario, porque
pensarlos como |o necesario seria situarlos en laimposibilidad de que no se hubiera dado. Es necesario s es
reductible a la correspondencia con un estado de cosas, es posible s un movimiento de pensamiento hizo
gue una potencia advenga existencia. Habia en los chicos potencias de agregacion, potencias permeables a
las presencias conectivas que, frente a una propension (la convocatoria a reunirse en un grupo), tomé
existencia. Sugerimos pensar en tres componentes que hacen a tejido artesanal de lavida socidl.

Lenguajes sin guién
Suele decirse que € lenguaje ha perdido relevancia en una vida hecha de imagen y de cuerpos enfrentados.
Sin embargo, lo que parece haber declinado es la eficacia de codigos ingtituidos, fundadores de una
comunidad de intercambio comunicativo. El lengugje, hecho de una l6gica gramatical y sintactica capaz de
fundar comunidad genérica de hablantes, parece haber perdido potencia performativa. No obstante,
asistimos a una gama de juegos linglisticos, modos de decir (gato, bardo, mulas, rescate) que arman
interlocucion.

Virno (2003) plantea que, en la actualidad posfordista, la actividad del hablante informal ha ganado un
lugar en la escena. No se trata del lenguaje sabio, del lengugje como instrumento referencialista del mundo,
sino de una practica comunicativa cuyos efectos no pueden separarse de la misma enunciacion, en la que
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poco importa lo que se diga sino que € decir, € dirigirse aotro, tenga lugar. Veamos entonces, la capacidad
de composicion que tuvo lugar mediante 1o que Virno llama“la actividad del hablante sin partiturd’.

Primero no los aceptaron en la colonia de verano porque sabian qué tipo de chicos eran, pero al final entraron de
favor. El coordinador, nombrado por la Secretaria de Educacion, estaba muy desbordado pero a partir de que ellos
empiezan a ir hubo cada vez menos problemas. Ellos apaciguaban, ayudaban mucho en la contencion porque los
profesores no tenian llegada a los chicos. Ayudaban en todo, en los deportes, en hacer el fuego para los “patys’,
pero donde mas ayudaban era en la relacion con los chicos, tarea que los profesores no podian abordar [...]
entonces ellos armaban los grupos para que los chicos no se pelearan, estaban siempre en el medio de la cosa. El

ultimo dia estaban robando en laesquinay ellos fueron a pararlos.

Toda enunciacion —nos dice este pensador contemporaneo— es virtuosa porque esta conectada a la
presencia de los otros. Podriamos sostener siguiendo a Virno que “Los Repiolas’ ponen en escena una
disponibilidad oportunista, es decir, una porosidad capaz de capturar indicios de posibilidad. En este caso,
de posibilidad compositiva. La escena hos muestra a un profesor que, munido de saberes especiaes, no ha
podido componerse con los chicos y otro grupo de chicos que sin partitura, sin guion, despliegan la
potencialidad delalengua. El lenguaje aca es un acto balbuceante cuya productividad radicaen €l acto de un
decir, que toca los puntos sensibles del otro, més que en la fuerza contundente de sus enunciados. Las
subjetividades de intemperie, las subjetividades de velocidad, no cuentan con la condicion receptiva de
codigos de significado ordenadores del comportamiento. En condiciones de desfondamiento no hay lugares
preestablecidos de interlocucion. Cuando se habla, analiza Corea (2005), se emiten ruidos pero las paabras
no tocan con sus significados sancionados a los otros porque no hay un codigo que estabilice sus
referencias. Los lugares establecidos de enunciacién e han cedido protagonismo alos “lugares’ producidos
en situacion o, mas bien, posiciones activas que no descansan en la ingtitucion de funciones sino en las
disponibilidades de los hablantes en tanto tales, en las operaciones capaces de tomar |os puntos sensibles de
una Situacion. En consecuencia, siguiendo a Corea, € trabgo de comunicacion es de permanente

construccioén de condiciones.

Salimos a volantear con “Los Repiolas’ para invitar a la asamblea sobre la violencia que tendria lugar en la
escuela. Omar, €l pibe de 21 que estuvo en canatres afios y ahora es pizzero, comenzd arecorrer las manzanas con
Rodrigo. Recorrian las casas tirando papelitos hacia adentro pero luego comenzaron a armarse un discurso. “Por
favor, sefiora, es unainvitacion parala escuela, ¢me puede atender?’[...] Estabaimpresionado porque en lacalele
dio € volanteaunasefiora[...] Viste qué groso, lavigjase me puso allorar, yo no sabia qué hacer, medijo quela
policia no pudo hacer naday se lo mataron [...] unas cuadras més adelante otra sefiora comentd que a padre le
habian robado y lastimado.
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Corporeidad desmesurada

En un punto, €l cuerpo es la vida misma o, como dice Merleau Ponty, solo através de la carne del cuerpo
puedo tomar la carne del mundo. La vida silo es s toma cuerpo, s tiene lugar en un devenir de formas
expresivas. De ahi que € cuerpo, en paabras de Deleuze (2003), revele un lenguaje escondido, pero
también € lenguaje forme un cuerpo.

Tomaremos la figura del cuerpo, entonces, como signo elocuente para pensar las formas posibles que
adquiere la vida socia en nuestros tiempos y, en particular, en la trama de relaciones que hacen a esta
escuela. En primer lugar, quisiéramos distinguir la préctica de sociaizacion de los cuerpos de aguella que
refiere ala socialidad de cuerpos. Una cosa es una escuela actuando sobre |0s cuerpos y otra, una escuela
sostenida por los cuerpos que la ocupan.

El poder politico —nos ensefid Foucault— se ha ocupado de los cuerpos instituyendo préacticas que mediante
el control delimitaban sus confines. El cuerpo teorizado por é es una superficie de inscripcion de practicas y
discursos capaces de producir los canones del placer y la sexualidad. Este cuerpo es un cuerpo vigilado,
codificado, comandado por una moralidad. El cuerpo que sostiene, a diferencia del cuerpo sostenido (en un
discurso, en unas préacticas, en una maquinaria productiva), es e efecto del estalido de los diques
socializantes.

Hoy no voy a dar clases, estoy agotada y con muchos quilombos. El otro dia vino Illorando una chica muy
angustiada y después de hablar bastante terminé contando que €l padrastro abuso de ella. Fue muy dificil manejar
la situacion. La chica tiene 14 afios y no queria decir nada porque sabia que la madre no iba a enfrentar a su
esposo ya que él es el que sostiene econdmicamente a toda la familia. Me comuniqué con los abogados de la
comision de derechos humanos que recurrieron al juez porque, dada la situacion, ellano podiavolver asu casa. La
piba comentaba que la madre sabia pero decia que €ella mentiay por eso la habia amenazado que laiba a internar
en un instituto, si hablaba.

En tiempos de cuerpos sociadlizantes —instituciones—, este tipo de situaciones era sostenido por sus
engranajes (gabinetes psicoldgicos, instituciones de derivacion y, sobre todo, referencias que permitian
rapidas clasificaciones de ciertos hechos que, ademas, no eran frecuentes en la escuela). En tiempos de
cuerpos que sostienen la fragilidad de lo social, es cada quien € que soporta la contingencia desde la mas
absoluta vulnerabilidad. En este plano de inscripcion, una cosa es el cuerpo de profesoresy otra, |os cuerpos
de los profesores. En €l primer caso, cada docente opera sostenido por una comunidad de pertenencia y
referencia; en e segundo, cada agente en estado de intemperie reacciona 0 piensa desde sus
disponibilidades.

Laidea de cuerpos remite acé a la crudeza de relaciones sin mediacion. Una sociaidad hecha de cuerpos
es aquella que se arma no en funcidn de un sistema de referencias o garantias, sino en € uno a uno. En la
socialidad hecha de cuerpos, cada uno esta expuesto a la mirada —ea o imaginaria— del otro, pudiendo

operar como sostén o defensivamente: “me miré mal” [...] “como ella se fue abailar, yo me escabié todo” .2
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Pedro tiene 18 afios, esta en tercer afio y va a la escuela todos los dias por exigencia del juez. “No le
importa si repito, s me vamal. El quiere que yo esté en e colegio”. En € relato de su vida, la mama tiene
un papel protagonico. En todos los momentos de catastrofe que tuvieron que atravesar, fue ellala que se
puso lafamiliaa hombro: durante los tres afios que el padre de Pedro estuvo desocupado —y por eso tomaba
y golpeaba a su familia—, fue dla la que se bancd” los golpes de su esposo, la que sostuvo, la que le
consiguio trabagjo y e departamento en los monobl ocks donde ahora estén viviendo.

Una socialidad hecha de cuerpos se expresa de manera paradojal, sufriente o exultante, corroida o en su
maximo despliegue. El punto que la caracteriza es que se produce en una proximidad, por momentos,
desmesurada. De alli que € otro, en su cercania descarnada, resulte amenazante o, por e contrario, una
convocatoriaal encuentro.

“Mientras estdbamos hablando con Pato, se acerca Pedro y nos cuenta que tenia que dar muchas materias.
Ahi le ofreci ayuda parala materia que necesite y é me pidié unamano en inglés’.

Miguel no es su docente,” tampoco un recurso instituido para hacerse cargo de los chicos con dificultades.
A su vez, Pedro, no reconocia en é una funcion de apoyo escolar. Se trata Ssmplemente de una situacion
azarosaen laque un “cuerpo” se dgjaarrastrar por unapresenciay se ofrece como posibilidad.

Afeccion alas presencias

“Esa vigja me odia, dla fue la que me echd y creo que ni sabe que volvi a la escuela. Yo volvi porque
Gracielalo convenci6 al director. Por eso estoy en lamira de todos. Yo sé que a la primera que bardee® me
tengo que ir pero yo no voy a hacer nada porque no le puedo fallar a Graciela, que se rejugod por mi”, nos
cuenta Clovis.

Las situaciones que relatamos y que son vividas por “Los Repiolas’ en la escuela presentan un rasgo
singular. Lo que se arma o desarma, lo que se compone o se disuelve es efecto de los avatares de un
encuentro. La estadia de Clovis en la escuela no estd medida por convicciones o creencias acerca del valor
de estudiar, sino por la capacidad de ser afectado por una presencia. Se trata de afecciones diferentes. En un
caso, la sensacion de ser rechazado; en otro, de ser convocado. No obstante, interesa destacar que el sostén
histéricamente provisto por un conjunto de referencias de valor ha cedido lugar a un sostén de cuerpos. El
otro no es portador de una funcidn, heredero de un mandato, mediador o representante de una terceridad; €
otro eslo que su presencia pueda generar.

La existencia social, las decisiones que se van tomando, |as modulaciones que progresivamente sufre la
vida de estos chicos, se producen por fueradel imperativo moral pero por dentro de las fuerzas afectivas. La
vida es puro azar y solo adquiere sentido s es tomada por una constelacion de afectos, entendiendo a los
afectos como fuerzas capaces de afectar modos de existencia.

Cuando les pregunté por qué no robaban mas, ambos me respondieron que no lo hacian porque era muy
riesgoso y no estaban dispuestos a correr riesgo por sus hijos. “Si yo no los tuviese a ellos —me dijo uno— no
me importaria nada, saldriaachorear’ lo que venga''.
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No se trata, entonces, a los ojos de la desencantada subjetividad pedagdgica, de dar por agotadas las
potencias de afectacion social de la escuela, sino de advertir cudles son los modos proclives a producir
afecciones activas. Esta visto que la autoridad como pilar productivo esta en bajay, como contrapartida, que
las presencias redes pueden producir efectos a veces corrosivos y otros, multiplicadores. Pato, la
coordinadora del grupo nos comenta:

A Damién lo expulsaron de un taller de alfabetizacion por haberse peleado con la profesora. El cuenta que, desde
gue entrabaalaclase, losalumnosy la*“profe” lo miraban con desprecio, como si fuese a hacer bardo. Después de
cinco afios de estar viviendo en la calle es dificil imaginar que cualquiera pueda llegar a soportar situaciones
despectivas sin reaccionar. Ante esta situacion, la profesora viene a pedir que lo expulsen no solo del taller sino de
“Los Repiolas’. Yo no le di bolay me puse a pensar con Eugenio qué hacer. Acordamos que —como tres veces por
semana viene una maestra a darle clases a hombre que trabgja en la seguridad— podiamos tomar ese espacio

también para Damian. Selo propusimosy € se re copd. No pasa un dia sin preguntar cuando empieza.

Miguel se ofrece a ayudar a Pedro en las materias. Pero Pedro no se muestra muy convencido de poder
continuar con sus estudios. “No sé para qué estudio s €l afio que viene no creo que siga viniendo [...]. Mi
vigjo quiere que vaya a laburar® de barrendero como trabgjaél [...] medice que s tuve huevos paratener un
hijo, ahora tengo que hacerme cargo y eso es laburar para mantenerlo”. Migud |e aconsgja “ quizas una de
las cosas que le podés decir atu vigjo es que S vos seguis estudiando es porque querés responsabilizarte de
tu futuro, porque probablemente con € titulo tengas méas chances de conseguir un mejor laburo”. Pedro se
entusiasma “ esta bueno ese chamuyo,™ no lo habia pensado. Selo voy adecir”.

Miguel cuenta una charla con Pato, coordinadora del grupo. La noté contenta y hablamos de cémo la
alegra ver bien a los pibes, de como los extrafia cuando no los ve. Ella se constituye desde adentro del
grupo, no se piensa como una exterioridad que viene aayudar a unos pobres desvalidosy me dala sensacion
que esto eslo que produce efectos. Los chicos confian en ellay en el propio espacio grupal.

Notas

! Este articulo fue elaborado en el marco de una investigacion en curso realizada desde la Flacso (Argentina) sobre
“Violencia, escuela 'y subjetividad”. El campo de trabajo se sitGa en tres escuelas secundarias ubicadas en la
periferia de la ciudad de Buenos Aires, la provincia de Cérdoba y el Conurbano Bonaerense. Las notas de este
texto se apoyan en el material recogido en una de ellas, situada en €l Bgjo Flores, barrio empobrecido de la ciudad
de Buenos Aires.
El Tren Blanco es la nominacion de un servicio ferroviario acordado con los movimientos de cartoneros. Se trata
de un tren sin butacas que recorre € itinerario comprendido entre los puntos de residencia de sus miembros —
generalmente en la provincia de Buenos Aires- y los nodos de recoleccion y distribucion de cartones. En esa
experiencia, que implica trasladarse en € tren llevando carros vacios en los que luego se transportaran los

cartones recol ectados, los padres suelen ir acompafiados por sus hijos.
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Escabiar: hace referencia—en el lenguaje popular— al acto de beber vino.

Bancar: soportar una situacion o una persona mol esta.

Miguel Bukart es miembro del equipo de investigacion. Su relacion con los chicos es efecto de una posicion de
implicacion que lejos de una con-fusion con la problemética a investigar, permite la constitucién de una trama de
pensamiento y afecciones reciprocas.

Bardear: provocar.

Chorear: robar.

Coparse, re coparse: entusiasmarse.

® Laburar: trabgjar.

10 Chamuyar: palabreria que tiene el propésito deimpresionar o convencer.
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