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LA ESCUELA. . .
(ENSENA A PENSAR?

Antes que responder a esta pregunta, se
feberia despejar una incégnita previa: ;se puede
nsefiar a pensar?. En un sentido estricto desde
’latén a Piaget, podriamos afirmar que pensar es
1 potencialidad més preciada del ser humano y
'sta facultad natural puede ser mejorada y guiada
'n sus procesos. Es una actividad espontanea que
10 se puede ensefiar pero que es la base y
'ondicién de cualquier aprendizaje. Sécrates, en el
Aendén, nos muestra, con increible actualidad
ledagdgica, como se puede guiar correctamente
I pensamiento para que el alumno reconstruya
lor sus propios medios el raciocinio cientifico.

" Desde la década del 60, las polémicas refle-
iones en torno de una educacién bancaria o libe-
adora, rescataron al educando como protagonista
'e su propio aprendizaje; capaz de crecer como un
ujeto critico, auténomo, responsable. Sin em-
argo, de la teoria a Ig practica siempre existe una
istancia que solamente se salva a través de la
utocritica y del paciente esfuerzo cotidiano de
1odificar actitudes, buscar nuevos caminos
idacticos, intentar experiencias creativas, innova-
oras y posibles; reflexionar desde la propia reali-
ad con sus limitaciones pero, también, con sus
1sospechadas posibifidades.

La escuela argentina ha quedado detenida
n el tiempo, encerrada en una estructura formalis-
1y autoritaria que, a pesar de las diversas “modas
edagégicas”, no logra facilitar un pensamiento
ritico y original, que ayude al alumno a buscar so-
iciones o replantearse preguntas que le sean sig-
ificativas y que tengan relacién con los problemas
e la vida real.

Frente al impacto de los medios de
omunicacion social, la escuela ha perdido su pa-
el de transmisora de informacién y deberia tener
n cuenta lo que, ya en la década del 50, expertos
e la Universidad de Harvard expresaban: “La
ducacién no consiste sélo en impartir conocimien-
8 sino en cultivar ciertas aptitudes y actitudes

mentales... Lo que debemos perseguir fundamen-
talmente es facilitar el pensar eficazmente, comu-
nicar el pensamiento, formular juicios atinados, dis-
criminar valores”. Desde 1983, el Proyecto Inteli-
gencia, de esa universidad, aparece en los circulos
‘académicos como uno de los programas més se-
rios en esta linea.

El vaciamiento de contenidos y la
desactualizacién han empobrecido la ensefianza
escolar de los ultimos afios pero, fuhdamen-
talmente, la escuela, por su falta de relacién con el
medio, su enciclopedismo aséptico y su ahistori-
cidad, no ha facilitado el desarrollo del juicio critico
ni del pensamiento auténormo.

Seis caminos que no son transitados -
salvo excepciones- por la ensefianza escolar,
sobre todo en el nivel medio:

1)- La reflexién desde los problemas de Ia
realidad inmediata para irse abriendo progresiva-
mente a la comunidad, a la provincia, al pais y al
mundo.

2)- El tener como punto de partida el pre-
sente histérico y buscar en el pasado las claves de
su interpretacicn.

3)- El adentrarse criticamente en la historia
social, politica y cultural de la Argentina de hoy en
el contexto latinoamericano y mundial.

4)- El vincular el conocimiento con ia
valoracion y con la toma de decisiones, para que el
estudiante se sepa sujeto responsable de la
construccion de su sociedad y heredero de un pa-
trimonio cultural que deba proyectarse creativa-
mente hacia el futuro, con su compromiso y su
esfuerzo.

5)- El superar el razonamiento l6gico conver-
gente de los problemas con soluciones prefijadas y
abrirse al pensamiento divergente con respuestas
originales y creativas.

6)- El articular la teoria con la préctica, el
mundo de la educacion con el mundo del trabajo,
la cultura escolar con la social.
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La preocupacién por este tema: desarrolfar
la capacidad de pensar como objetivo prioritario
de la ensefianza, es central en las corrientes
pedagdgicas de la década del 80. El Club de
Roma en su informe “Aprender horizontes sin
limites” (Madrid, 1979) ya sefialaba la necesidad
de un aprendizaje para la innovacién y no para el
mantenimiento. _

“El aprendizaje de mantenimiento es la
adquisicién de criterios, métodos y reglas fijas para
hacer frente a situaciones conocidas y recurrentes.
Pero para la supervivencia a largo plazo, en espe-
cial en épocas de agitacién, cambio o discontinui-
dad, hay otra modalidad de aprendizaje. Es a ese
tipo de aprendizaje, que puede aportar cambio,
renovacion, reestructuracién y reformacién de
problemas, al que llamamos aprendizaje para la
Innovacién”. Las experiencias en esta linea son
nymerosas aunque no suficientemente evaluadas
en su efectividad. En 1987, el Centro Nacional de
Investigaciones y Documentacién Educativa de
Madrid, bajo el titulo de “¢ Ensefiar a pensar?.
Perspectivas para la educacién compensato-
ria", describe y evalla 25 programas, aplicados en
Europa, Estados Unidos y América Latina. El
equipo de investigacién, condycido por Jesus
Alonso Tapia, dirige su atencién a la utilizacién de
estos programas con grupos en situacion de
desventaja social y parte de la conviccién de ‘que
@s posible ayudar a los sujetos mas desfavoreci-
dos a mejorar su capacidad de adquirir, compren-
der, transformar y utilizar la informacién para la
comunicacion y para la solucién de problemas de
forma adaptativa”. En lineas generales los pro-
gramas se dirigen a entrenar en:

- operaciones cognitivas basicas, procesos
de razonamiento, comprension del lenguaje en
diferentes contextos, alternativas en la toma de de-
cisiones, desarrollo del pensamiento creativo o
divergente, y esirategias para la resolucién de
problemas.

~ Nuestro compromiso, desde la Direccién
General de Escuelas y Cultura, de procurar asegu-
rar la igualdad -no sélo de oportunidades sino
también de posibilidades- a todos los chicos de la
Provincia de Buenes Aires, y la prioridad que le
hemos asignado a la reduccién de los terceros
turnos, no va en desmedro de nuestra
preocupacién por la calidad de la educacién que
se imparte.
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Los avances cientifico-tecnolégicos, el
acelerado ritmo de cambio social, los escenarios
futuros del desarrollo y de la transformacién pro-
ductiva, exigen cambios profundos en la formacién
intelectual de nuestros jévenes. Por un lado, la
superacién de un intelectualismo aséptico y el en-
raizamiento en una cosmovisién basada en los
valores permanentes de la persona y de la so-
ciedad, que sepa distinguir lo esencial de lo acci-
dental, y en un compromiso histérico que sepa
asumir lo universal desde lo propio. Por otro lado,
una formacion intelectual agil, flexible, creativa,
abierta a la busqueda de soluciones nuevas a los
nuevos problemas que la realidad plantea.

Por otra parts, las exigencias de la vida
democrética apuntan en esta misma direccién. Ya
no es posible dejar de lado el pensamiento
autdnomo y critico durante el periodo de Ia
ensefianza formal y luego esperar que las perso-
nas actuen libre e inteligentemente en el proceso
social.

En la provincia de Buenos Aires, desde Ia
Subsecretaria de Educacién no elaboramos una
nueva reforma curricular porque creemos que las
verdaderas reformas se gestan en la comunidad
educativa. Por eso quisimos abrir ambitos de
reflexion entre alumnos, padres, docentes y no do-
centes.

El pensamiento autdnomo y creativo se de-
sarrolla en un clima de libertad, en interaccién
comunitaria y con protagonismo real en el ambito
que a cada uno le compete segun su rol
especifico. Muchas son las experiencias
pedagdgicas que acompafian desde la realidad
dulica estas reformas esiructurales, sobre todo en
la linea del constructivismo y el interaccionismo de
inspiracién piagetiana, la interdisciplinariedad, las
practicas grupalss y otras formas de renovacién
curricular y didactica, que los docentes con en-
comiable esfuerzo y creatividad -pese a las limi-
taciones que a todos nos preocupan-, siguen intro-
duciendo én la practica cotidiana.

En momentos dificiles y de crisis, como los
que atravesamos, revalorizar este esfuerzo y unir’
nuestras voluntades para seguir mejorando la cali-
dad de la educacién en nuesiras escuelas de la

- Provincia, es un compromiso impostergable.
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