En Junm.‘lr 1989 disertd en La
plata i8 doctora Emilia Ferreiro, investi
adord argentina en Psicologla Gendticg
El tema .mv.'l.:.m en la ocasion fue g
proces? de alfabetizacion en el nifo"

()r‘\"m::.l.l:' por CONCRETAR
,l'pn.\'rm"l""“ el Crecimiento Tecnold gi
‘.(,‘4,§rn:xn.!) y auspiciado, a la vez, por la
Secretarla de Ciencia y Técnica en coordi
aacioncon laDireccidn General de Escue
lasy Cultura de la Provincia, el encuentro
contd con la participacidn de docentes de
(odo el territorio bonaerense,

Es bien conocido el interés que
han suscitado los estudios de Emilia Fe-
rreiro sobre los mecanismos de adquisi-
cidn de la lecto-escritura, en los que toma
como punto de partida la psicogénesis del
conocimiento segin la escuela de Jean
Picget. Ensu visita a La Plata la investiga-
dora se refirid a las nuevas perspectivas
que iluminan los procesos de lecto-escritu-

ra.

Ideas Centrales de la Conferen-
cia

« Problemitica del nifio frente a
Ja lengua escrita. Radica en el esfuerzo
que debe realizar el niflo para comprender
la relacion existente entre la lengua escrita
y el modo en que los adultos grafican en el
papel. Mds aun, los chicos pueden llegar a
entender relativamente que las marcas de
un mapa, por ejemplo, tienen la propiedad
de j rovocar lenguaje y, a la vez, de repre-
sentarlo. Desde luego que paracomprender
esto hay que crecer en un ambiente de
individuos alfabetizados.

+;Cudlesla vision delos adultos
alf ibetizados? Suelen tener una nocion
miy simplificada de las complejidades de
la1clacién de representacion. Es claro que
el lenguaje es un objeto extremadamente
complejo y su representacin no engloba
todo lo que sabemos de €1 ni todo lo que
ponemos en marcha cuando lo utilizamos.

La lengua escrita es imperfecta y
sin embargo sirve adecuadamente pard los
fines comunicativos. :

« Inicio del aprendizaje. Est-
mos acostumbrados & considerar el apren®
dizaje de la lectura y de la escrituracomoun
proceso que s6lo tiene lugar en 1 escucla.
Cussta llegar a admitir que, en realidad,
cor lienza mucho antes de la instruceion
dulica. Esto es particularmente diffcil do
aceplar por parte de los educadores.
Pero...no se trata, apenas, do aceptarlo sin:
wmbién, de no tener miedo de que asf s
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Laciones.

~ Freniea la realidad antes descrip-
1a lo importante es advertir que lo necesa-
rio en Ia alfabetizacién es entender el

nos docentes, € indiferente y aburridg
otros. Segun Emilia Ferreiro todo |jp,
un libro de lectura. No hace falia cSmro es
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Por cllo, se puede afirmar que:
Ningtn disefio curricular, pormés

cuidadoso Y ajustado que haya sido sy

eso de elaboracién, puede considerar

s¢ acabado O definitivo.

Sobre la base de esta premisa, la

Direcci6n de Educaci6én Especial
provincia de Buenos Aires -con la p:x:xclla

i6n de los miembros de los Equipos

Transdisciplinarios de sus servicios, del
nivel supervisivo y del personal lécnk':o d
esta Sede Central- se halla abocada, comie
nuando con el proceso constructivo, a la
evaluaci6n y ajustes de: 2
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