£ ‘ sobre la escuela?
¢hablan
_2Y con sus padres?
b de todo y dela

-, 0): Sl'. hablamos
it s s 20

6 dan
‘Sus padres van  la escucla @ preguntar como 2l
gt 3 eresase por o que hacen..?

(12 aiios, cursa sexto grado): La verdad, casi nunca

REGIMEN de normas

elaboradas en forma participativa y
fundadas en objetivos educativos va-
lidos.

OBJETIVOS explicitos
referidos a la educacion de la con-
ducta social, de acuerdo con los dis-
tintos niveles de escolaridad. EN LA ESCUELA DEMOCRATI-

METODOLOGIAS  di- cA, DE GESTION PARTICIPATI-
dacticas que favorezcan los habitos v A, .
de participacion y de trabajo coope-
ratvo.

LA ESCUELA DEMOCRATICA,
DE GESTION PARTICIPATIVA,
DEBERA TENER:

¢PARA QUE EL CONSEJO DE ES-
EDUCADORES capaci- CUELA?

1ados para abordar con idoneidad la
problematica de los valores sociales
q:rame el desarrollo de sus respec-
tivas asignaturas.

! ESTRUCTURAS de
participacion democréfica que per-
Mitan a cada sector de lacomunidad
ontar con sus representantes y 3 és-
105, a su VeZ, integrarse como acto-
fEs conscientes y responsables en yn
auténtico “Consejo de Escuela”,

RECONOCIMIENTO de

Para democratizar insti-
tucionalmente a la escuela, creando-
le mecanismos de participacion.

. Para garantizar las con-
d_l;lOﬂes que favorezcan una educa-
cién “en” yP"para" la democracia,
e ara posibilitar qu
Institucion escolar asuma ?al eg(r::gg
de mtmomia que le corresponde
dentro del sistema educativo provin-
cial,

Para poner fin a |ag pau-

1as de autoritarismo Y verticalidad

en la conduccion, desburocratizgp,
do el sistema.

Para que no sea |a
munidad la que se subordine a yp,
escuela dirigista sino la escuela quiep,
se integre a la comunidad.

Para que todos los seq
tores de la comunidad educativ,
(docentes, no docentes, padres
alumnos y miembros de entidades
vecinales) intervengan en el gobier
no de la escuela y en el proceso de
enseﬁanza—aprendlzaje,

Para que la escuela seg
coherente con su realidad inmedia
ta —el marco de referencia vecin|
comUn, su grupo social— y no solo
con la realidad central.

Para que la vida escolar
no transcurra aislada o, por lo me
nos, disociada de la vida comunita
ria.

Para que, a través del
“Consejo de Escuela”, el sistema
educativo de la provincia de Bue
nos Aires abandone el centralismoy
le reconozca un espacio propio al
poder de iniciativa de cada unidad
escolar.

Para gue escuela y comu
nidad configuren un protagonista
un sujeto plural del desarrollo edu
cativo que especificamente les com
pete,

Nydia M. Grotta es profeso-
ra de Lengua y Literatura. Ademds
de ejercer la docencia ba dictado y
dicta cursos de su especialidad en el
dmbito nacional. La autora y coau-
tora de libros de texto y prologuis-
ta de obras de la literatura clisica,
transita aqui las aproximaciones y
las distancias comprobables en la re-
lacion: libros—mensajes audivisua-
les. Sus razomamientos, atractivos
sin duda, invalidan la posibilidad de
cualquier anacronismo referido al li-
bro.

EL LIBRO
{OBJETO ANAC

a proliferacibn de los
’ medios masivos de co-

wemedil  Municacion, el alucinan-
te vértigo de la cibernética, nos ha-
CEn pensar, no sin cierta inquietud,
que el libro resultara muy pronto
una especie de antigualla, un obje-
to en vias de extincion. Filosofos y
sociologos —que siempre toman el
pulso a su época y que ofician con
frecuencia de augures— ya en tren
de humorada, ya con fundamentos
estadisticos aparentemente incon-
trovertibles, vienen anunciando una
lenta pero inexorable decadencia
del libro, sustituido en centro bi-
bliogrificos de avanzada, por micro-
films y cerebros electronicos que
proporcionan informacién al instan-
te.

El filosofo espaiol José
Ortega y Gasset definia el lenguaje
escrito como un lenguaje discreto
que proporciona “ideas abiertas™;
vale decir, en el proceso de comuni-
cacién en el cual el libro (lenguaje
escrito) es ¢l mensaje, al receptor
(lector) le cabri todavia la inmensa
fortuna de completar con su propia
interpretacion el acto creativo que
parte del autor. g s

Esta especie de copartr
cipacion “‘autor—lector” no es posi-
ble ante un mensaje audio—visual,
de hecho mis concreto, mds preci-
50 y, por lo tanto, menos compatl-
ble con el enfoque personal.

Mientras la letra impresa
da alas a la imaginacion, permite un
amplio juego al razonamicnto dcl
ductivo y posibilita, ademas, elvol-
ver una y mil veces sobre los mis-
mos pasos para desentranar el m;n-
saje como mejor convenga, la1 a
que llega por via auditiva o viso—au

RONICO?

E|

ditiva (radio, televisibn, conferen-
cia) debe aferrarse podriamos decir
casi “al vuelo”, con el agravante de
que ¢l tono peculiar que le imprime
el hablante (locutor, disertante) pue-
de desvirtuar notablemente la inten-
cion original.

El tiempo de que dispo-
ne el lector para reflexionar, para
volver sobre el pirrafo complejo, es
el arma mas segura para no ser indu-
cido a engano. El es ¢l dueiio de ad-
quirir informacién de primera mano
y libremente. De aqui extracmos en
conclusion que ¢l libro —como es-
pecie mas jerarquizada de la letra
Impresa— tiene 2an larga vida.

Corrobora nuestra idea

la lectura de un ingenioso relato de
Enrique Anderson Imbert, que apa-
reciera hace unos anos en un diario
de la Capital. Con un humor no
exento de ironia el cuento CASSE-
TTE nos presenta el extraiio caso
de un nifio, habitante de nuestra ga-
laxia, que en el afio 2131 reinventa
‘el libro”. Por esos anos “el leguaje
es ya unicamente oral; las informa-
ciones importantes se difunden me-
diante fotografias, diagramas, gui-
fos eléctricos, signos matemiticos.” ~
Pero ocurre que Blas —que lleva el
mismo nombre de quien “‘reinven-
tara” quinientos anos antes la geo-
metria euclidiana y se apellidaba
Pascal... — pertenece al grupo redu-
cido de individuos “‘superiores” que
se encargarin en el futuro del pro-
greso del Universo y se halla reclui-
do un una frfa aula de cibernética
para ser educado con rigor. Mien:
tras esti encerrado juega con una
cassette: solo ve imigencs y oye so-
nidos y palabras pero, a la larga, se
aburre porque esas diversiones
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mas ni con los pasos metodoldgicos, 10 especifico de la reslided social
Que puedan conducir a soluciones. como cualitativamente diferente del
El conocimiento es concebido, den  mundo de ks natursleza.

U0 de una concepcion cerrada y es-

tatica, como un saber dado, como

un Producto y NO COMO UN Proceso

| docente, como princi-
pal agente de toda trans-
formacion educativa, ne-

cesita capacitarse para asumir una de blisqueds permanente. L3 mvest gacion partpatva
participacion activa en los procesos Otro aspecto de dificil ; .
de cambio. articulacion es el planteo de los pro- A partir ge los sfos an-

A La fowion docen®® piermac “micro” del aula en Su hece- wnmmmu@ya
de vieja raiz NOrmalista y COMe PO ria vinculacion con los problemas oS setentz en Amenc: Latina, =
sitivista todavia a'co::xe a:wlu::S ‘macro™ de la sociedad global. :::;mm‘::
aspectos de encicl ismo, forma- dificuited s 5
lismo y un cientificismoreduccionis- . . \;SS; sgmentaca :'!;s gogadaayabl!malk
1 Que CoRXiSte CON 133 COMIENTSS e oo coe sociales: la embigoedad 10 Casi nulo que n-mah:.:
novadas, de 1ONO PSICOIOQISTa, BN o iqemolagice de las ciencias de transformacion de s resfidad
tradas en los intereses del Nifl0; CON 4 idn v sus referentes wdricos CSthaconcrela. :

e las variadas formas del conductismo ; que tecnocritico propicia- Conocimiento,  velom
onunt ¥ con las Gitimas tendencias cons s . oy ke WV mé::umeu:l a‘i
Tuctivistas. N - L :
Dentro de este atomize-
pARTS o mosaico de enfoques, subsisten
algunos problemas centrales que NOLs
han sido abordados satisfactoria-
F mente ni en la preparacion ni en el
i fento del docente.
La desvinculacion entre
1 teoria y la prictica, hace que “las
Mmodas metodologicas o tedricas’ se
SSuman acriticamente sin el neces>-
1o andlisis reflexivo ni la contrasts-
Sién con la propia realidad, que en
la situacion sulics permanece, en la
Mayaria de los casos inalterable.
3 La formacion del docen-
® no lo capacita para ser sujeto ac-

wdlle.

do por los sistemas autoritarios.
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