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Educacién Civica” 0.)

Pseudénimo
{ “Liberty"
“Los factores econémicos no
son, sin embargo, los tinicos valo-
res que entran en el equilibrio
humano. Para profundizar en la
idea evolutiva de la civilizacion
seria preciso estudiar el equili-
brio fisico, el equilibrio afectivo,
el equilibrio intelectual, el equi-
librio moral y religioso, el senti-
r miento del futuro, el lugar que
| ocupa el momento actual en la
| evolucién del hombre y la socie-
| dad; en fin, y principalmente, el
’ €quilibrio social y politico, esto
¢, las relaciones del hombre con
" SUs semejantes”  Estas palabras
f ¢ Jean Fourasti¢, en “Maqui-
1Smo y bienestar”’, nos revelan
2 importancia de [z formacion
Megral del ser y Ia responsabi-
lidaq que le cabe a la educacion,

Para lograrly,

.

. -
——
Primer ﬁ
Ooncurso
Técnico~docente
Organizado en 1985 por el “Departamento
Revista de Educacion y Cultura” de Ja Direccién
de Informacion y Tecnologia Educativa,
Mirtha Leonor Vaninetti
Titulo: (Profesora de nivel medio
“La literatura como re- v Directora de Ia Escuela
curso en la ensefianza de Nimero 27, en Chacabu-
c
VRN

El docente necesita de su ex-
periencia porque en el proceso de
ensenanza - aprendizaje se da la
concomitancia del alumno, que
descubre por si mismo, con el
maestro, que suministra las pau-
tas orientadoras. Claro que el fe-
nomeno educativo no se agota en
la tradicional ecuacion: docente -
alumno. Por el contario, requiere
de todos los aportes, de un abre-
var en todas las fuentes y de la
apelacion constante a los recur-
sos mas disimiles, que lq fﬂClllECﬂ' ok
y lo enriquezcan.

A lo largo de aiios a cargo de
la citedra de Educacion Civica,
he tratado de respetar lc




as autoridades de
turno negaran —porque ncgabani
el cultivo de los valores rcpu-b!}
canos y de convivencia democra-
tica, sorteé las dificultades Sim-
plemente, jerarquizando aquellos
contenidos esenciales, ya que s¢
c6mo obra una mala informacion
sobre la formacion —en verdad,
“‘deformacion”’— del ciudadano
del manana.

También fue, y es, mi conduc-
ta, ensenar vivenciando. Para que
el alumno disfrute de su hora de
clase, en lugar de padecerla como
una tortura y desde la pasividad
de un mero espectador. Utilizo,
por ello, la maxima variabilidad
de recursos. La literatura, por
ejemplo, inmensurable apoyo in-
centivador. Presento en este tra-
bajo dos experiencias de esa ex-

fijadas por I

traccion y que generaron, como
se verd, la gozosa inferencia de
conceptos trascendentes,

0BRA: “'Los comentarios reales”
AUTOR:Inca Garcilaso de la

ega
CAPITULOS: Vily vin

Se narra aqui el naufrag
agio de
i;dx: Serano, guicn ll:gaga una
5 ‘espoblada, inhabitable, en la
que se carece de lenay agua. Asf

%

pasa la primera noche . . llorap.
do su desventura. Cuando amane.
ce recorre el sitio y €ncuentry
mariscos que salen del mar, | o
come . .. icrudos!. Luego piensa
que deb§ cocinar los alimentog y
frota guijarros para obtener fue-
go. Recoge maderas de entre los
restos de navios y huevos de pe-
ces, para alimentar las llamas,
Vive tres afios de esta manera,
sin que nadie lo auxilie. En pleno
estado de soledad. Hasta que una
tarde, transcurrido dicho tiempo,
ve a un hombre. Se llena de 5
sombro porque no puede creer
que sea un cristiano. El recién Jle-
gado reza un “Credo” y sélo en-
tonces lo identifica como tal.
Pedro Serrano le ofrece bebida
y alimento al huésped. Después
de un periodo,rifien y se apartan,
pero, comprendiendo que es una
actitud descabellada, inician una
amistad. Permanecen cuatro anos
mis en el lugar, hasta que una
embarcacion los divisa, les presta
auxilio y los lleva con la tripula-
cion. El compaiiero muere en el
viaje y Serrano contintia rumbo a
Europa. Regresari después a Pa-
nami, donde finalmente pierde la
vida.

El relato, reconstruido aquf
sucintamente, indujo a los alum-
N0s a plantearse problemiticas y
a elaborar conclusiones tales co-
mo:

La vida en soledad es inhuma-

na. :

Al ofrecer su alimento, €l

hombre practica la solidaridad

y valora al projimo.

La soledad empobrece. La so-
ciabilidad enriquece.

El hombre ‘“es” pero
otro”’.

El hombre vence a la naturale-
za modificindola para subsis-
tir.

Pedro Serrano regresa a sus la-
res porque toc!o hombre siente
apego por su tierra.

con

Sobre la base de estas proble-
miticas y conclusiones y gracias
a la comprension de los capitulos
leidos, los alumnos desarrollaron
radicales concepciones de vida.
En cada informe pudo evaluarse
la madurez de criterios y la “‘to-
ma de posicion”, licidamente
asumida, frente a estas “constan-
tes”de la condicion humana.

0BRA: “‘La vida es sueno’” —Mo-
nologo de Segismundo.
AUTOR: Pedro Calderén de la
Barca.

El trabajo se inicié, natural-
mente, con la apretada referencia
al argumento.

Segismundo, principe prota-
Bonista de “‘La vida es suefio”’ es.
Marcotizado por decisién de su pa-
dre, quien ademas lo encierra en
UM torre porque un ordculo le

mundo no comp;

cido y pronuncia este
3 a famo,
monologo: h 2

“Nace el ave, Y con las galas
Que le dan belleza suma,
Apenas es flor de plumas,
O ramillete con alas,
Cuando las etéreas alas
Corta con velocidad,
Negindose a la piedad
Del nido, que deja en calma:
Y teniendo yo mas alma,
¢Tengo menos libertad?
Nace el bruto, y con la piel
Que dibujan manchas bellas,
Apenas signo es de estrellas
(Gracias al docto pincel).
Cuando atrevido y cruel,
La humana necesidad
Le ensena a tener crueldad
Monstruo de su laberinto:
Y yo, con mejor instinto,
{Tengo menos libertad?

Nace el pez, que no respira,
Aborto de ovas y lamas,
Y apenas bajel de escamas
Sobre las ondas se mira,

Cuando a todas partes gira,
Midiendo la inmensidad




as sierpe de plata
E\I/naxf:'llzs ﬂorfs se quiebra,
Cuando misico celebra
De las flores la Pxeda;d

da la majesta
S:ICcfmpo abierto a su huida;
Y teniendo yo mas v1da’
¢Tengo menos libertad?

¢Qué ley, justicia o razon

Negar a los hombres sabe
Privilegio tan suve,

Excepcion tan principal, ;

Que Dios le ha dado a un cristal,
A un pez, a un bruto y aunave?”

Q‘La vida es sueio”,
Jornada I, Escena 2)

Concluida la lectura compren-
siva, se realizaron actividades ab-
solutamente variadas, Selecciono
las siguientes:

I\‘ccnnoci_mlcnto del TEMA
del monologo. (Canto ala Jj.
bertad)

Comentario de reflexioneg re-
feridas a la libertad. Por ejem-
plo:

— “La obediencia es un modo ¢
faz esencial de la Libertad”.
(Juan Bautista Alberdi)

— “Nunca se repetird demasiady
que nada hay mas fecundo en
maravillas que el arte de ser
libre; pero nada hay mas duro
que el aprendizaje “de la liber.
tad”. (Carlos Alejo Clerel de
Tocqueville)

Como puede apreciarse con es.
tas dos solas apelaciones (“Los
comentarios reales” y ‘‘La vida
€s sueno”), la literatura nos brin-
da obras innumerables capaces de
ser interpretadas en relacion con
los contenidos de la “educacion
civica”. Asignatura, ésta, que tie-
ne el COMPROMISO de dar una
respuesta fundada en la defensa y
perfeccionamiento de la demo-
cracia.

El ajedrez en la escuela

Ppor Gaspar D. Soria

Un tablero dividido en sesenta .
Cuatro casillas. Un rey - o una reina -
9ue es imperativo capturar. La bisque-
9 apasionadamente cerebral del “ja-
ue” victorioso. Y dos jugadores - dos
lnterlocu(ores - apostando a la inteli-
gencia, entreverando silogismos, prefi-
'l:féndose los vericuetos mentales del
Otro...

El ajedrez, casi, casi, una lecc &“ 3
&

98 raciocinio.  1Qué idea excele



No es nueva, por cierto, la hln“J
de incorporar el juego del ajedrez
en los programas de ('.!ux.mlnn
comin. Senalemos que en as
provincias de Tucumin, Cordo-
ba, Buenos Aires y Chubut -que
B recuerdo en estos momentos:
®  hay buenos antecedentes. En la
§  Capital Federal numerosos cole-
gios privados cuentan con pro-
fesores de ajedrez, realizindose,
| ademds, constantes torneos in-

terescolares para educandos de
nivel primario y de nivel secun-
dario. La inquietud en favor de
la incorporacion como materia
aparece ahora vinculada con la
busqueda de nuevas metodolo-
gias de ensenanza. Se ha observa-
do que el sistema educativo basa-
do en una ensenanza teérica y en
la transmision de conocimientos
para ser memorizados, es ya ob-
soleto. Estimular el pensamiento,
la inventiva, Ia imaginacién crea-
dora, el desarrollo - en definitiva -
de la personalidad, aparece hoy
como el camino apropiado para
que los progresos tecnologicos
den apoyo al arte de inventar,

sabe que el desarrol]o de Iy
inteligencia puede lograrse a tra.
vés de métodos cientificos. El sep
humano es una potencialidad que
se va perfeccionando. Dt‘-pende,
en la nifez, de las in(eracciones
entre el nifo y su medio, y de log
nutrientes materiales y alicientes
que reciba. Las exigencias que g
hombre se le han ido Presentan-
do en su evolucién, hacen que se
desarrollen en él nuevas capas ce-
rebrales que a la vez permiten ac-
ciones mds complejas. Incentj-
vando las funciones de] neocor-
tex-“padre de la abstraccion y
madre de la invencién”, como lo
define el cientifico norteamerica-
no Paul Mac Lean-, estaremos
dando los pasos paralelos, necesa-
rios, para alcanzar un beneficioso
aprovechamiento de la llamada
“inteligencia artificial’, la queen-
tonces serdi un complemento o
una suerte de protesis de nuestro
cerebro.

La “tercera ola” que nos anti-
cipa Alvin Toffler, respondera de
un proletariado” cognitariado”,
de un proletariado del saber, in-
teligente y creativo. Y a este pro-
letariado hay que formarlo. Fren-
te al veloz cambio de las tecnolo-
glas, los viejos planes de ensenan-
Za -a tono seguramente, - hace
treinta o mis afios, con su épo-
ca-, de mantenerse, formarfan
una poblacién manejada, dcpc{l'
diente de un muy reducido nd-
mero de habil{simos especialistas
en los nuevos medios, Y esa si-

«ion de dependencia, de cre-
e diferencia abismal, se pre-
“mnj entre paises. De ahf la ur-
de una realista adecua-

sentar
gencia
cion. 4ne 3

Los jucgos -esponténea mani-
festacion O €nsayo, €n los anima-
Jes-, Siguen siendo un f:fr:(or for-
mativo importante. Los]uegvos de
ingenio -ajedrez, go., backgam-
mon, €LC.-50n, aun como meros
juegos, muy u(lles/ para la educa-
cion y para el es[lmulq dg las_ac'
tividades del hemisferio izquier-
do del cerebro. r

Veamos el ajedrez, cuya inser-
cién en los contenidos comunes
de educacion escolar propicia-
mos. En general se tiene necesi-
dad de la heuristica. Permite apli-
car eficazmente las aptitudes de
la memoria, la generalizacion, la
concentracion, la combinacién y,
consecuentemente, mejorar el
rendimiento de los esfuerzos in-
telectuales. El ajedrez desarrolla
estas facultades. Un ajedrecista, a
menudo sin saberlo, o incons-
cientemente, sigue en la partida
un programa heuristico definido
¥ probado. Es lo que se llama
“experiencia ” y también, expe-
tiencia cientifica,

Los programas heuristicos no
son sencillos , Comportan una
complejidad de planificaciones
que admiten percepcion, deci-
pom evaluacion, cdleulo y com-
acién con algunos elementos
tfplco§ repetidos o modificados.
soe]fxi‘;;s de cada paso hacia la
i avan' el jugador examina si

nzado porque ha escogido

una varjan:
tegia parcial

JICVOS,  continuamente, los
;;tjzrsl.os de valor subjetivo urlj-

LL_)s problemas ajedrecisticos
requieren, también;, aplicacion
de Principios: Division def objeti-
vo final ep objetivos parciales
(desarrollo rdpido y razonado de
las Piezas, obtencidn de ventajas
posicionales, transformarlas en
ventajas materiales, cambiar las
piezas y pasar a un final favora-
ble); Lucha por el espacio (lucha
por el centro, ocupacién de co-
lumnas y diagonales abiertas);
Lucha por el tiempo (desarrollo
en la apertura, realizacion del
ataque o de la defensa con el mi-
nimo de jugadas, ganancia de
tiempos en el final).

El filosofo,Dr. Fritz Siebert,
resumia asi su argumentacion en
favor del ajedrez;




¢Haces buenas movidas? Enton-
mo premio. El re-
evi-

nas co
fc'lccsxiiiar légico nos ayuda a
tar los defectos del pcnsamxcnvt%
pero eso es solo el lado n?gatlj‘tl
-digamos asi- en el proceso C
pensar. El pensar creador es mu
cho mds que un mero evitar los
errores: consiste en captar como
opera el conjunto Se necesita pa
ra eso fantasia ante todo -capaci-
dad imaginativa-) que dcbc_-(lcngr
el sostén de la comprobacion 16-
gica. El pensar creador es el lado
positivo del proceso cognosciti-
vo. El ajedrecista conjetura pri-
mero una relacion, la posibilidad
de producir un cambio. Desata
pues su capacidad imaginativa, su
fantasfa. Luego contempla en su
mente las diversas posibilidades y
variantes que podrfan aparecer
en la ejecucion de su plan. Des-
pués intenta evitar los errores,
sometiendo los propios pensa-
mientos a una severa autocritica,
haciendo valer, por consiguiente,
larazon.”
El juego del ajedrez exige
siempre una gran cooperacion en-
tre h'fantasia y la razén, Ayuda
4 excitar nuestra imaginacion ya
perfeccionar nuestra capacidad
de pensar. £Pu3de haber, en e sis-
L T de ensefianza, una
mén'mh Importante que la de
hacia un pensar co.
Orque es el razonamien-
¢l que transformy c|

tado de ciencia y €omodidyq
confortable del cual gozy actyy).
mente. Tal proceso crea Ciencig
y hace que las cosas sean perc;.
bidas de una manera distinta ex-
preso Jamcs H. Rébinson- de Io
que parecfan ser.

En Venezuela, por obr, de]
Ministerio para el Desarrol]o de
la Inteligencia ejercido por e] Dr,
Luis Alberto Machado, el ajedre;
es una de las materias escolares,
También en Inglaterra, Francia
Suecia, la Union Soviética, ctc,:
su ensefianza esti muy difundj.
da, cuando no es obligatoria,

Debemos destacar una €xpe-
riencia llevada a cabo en Trelew
(Chubut), en el afio 1980 y repe-
tida anualmente y con éxito, des-
de entonces. Se dict6 un curso de
ajedrez desde mayo a diciembre,
a un grupo de nifios de 8 a 15

afos, con heterogéneas caracte-
risticas no s6lo en cuanto a edad,
sino por su condicién socio-eco-
nomica y rendimiento escolar,
Del conjunto se seleccionaron 2
nifias y 13 nifios de escuelas pri-
marias, que estrenaban su cono-
cimiento del juego y que nunca
antes habian demostrado condi-
cionamientos vocacionales. El
objetivo de la investigacion fue
contar con elementos de juicio,
medibles segiin pautas determina:
das, que posibilitaran saber si el
aprendizaje sistemitico del aje:
drez y su’prictica, influyen enel
desarrollo intelectual, 1
social de los nifios. Existi
mis, estas intenciones: D

nar factores de inciden

{

U

facultades intelectuales diferen-
ciadas que aparecen en la expre-
ion ajedrecistica; (_)bscrvar res
sl estas de aprendizaje a través de

u ‘ 6
PM metodologia especifica en la
3nscﬁanza, obtener pruebas co-

rrespondientes cn.[rclacvaluacibn
intelectual lrad?clonal y las pro-
puestas con el a)u({rcz‘ g

El curso abarcé 22 clases dis-
¢ribuidas en 7 meses. Se desarro-
llaron los sabados, (‘!urantc tres
horas de actividad teorico-pricti-
ca. En forma paralela se realizg’
una evaluacion de los resultados
obtenidos a través del proceso de
ensenanza-aprendizaje, trabajan-
do sobre la base de la observa-
cion y de pruebas que permitie-
sen analizar el grado de evolu-
cion de los nifios.

Al principio y al final de la
experiencia se aplicaron las si-
guientes pruebas:

[ < Mayo1s80. >

i

Test de inteligencia (Goo-
denough);

Test de creatividad
(enunciacién de causas y
consecuencias a partir de
una imagen);

Test de atencién (Tou-
louse);

Test de memoria visual;,
Test proyectivo (Rotter)

i

5]

\—?ﬁt’ﬁ:mb“ 1@

Test de inteligenc; -
dcnough); gencia (Goo.
Reactivo verba] colectivo
de inteligencia (Otis);
Test de creatividad;

Test de atencion (Tou-
louse),

De esta experiencia de Trelew
Y sigo transcribiendo el informe
proporcionado por sus realizado-
res: Profesora Martha Fernandez,
Profesor de Ajedrez Jorge Lapla-
za, Pedagoga Maria de las Merce-
des Martinez de Tabares y Psicé-
loga Delfina de Corbanini-se sa-
caron las siguientes Conclusio-

nes:

ALa ensefianza y prictica
nizada del ajedrez incide




mo algunos ninos, con‘
atencion manifiestamente
dispersa, lograron un Lrn
do interesante de concen

tracion:

Bl B o AEIFE

a.2. La capaclde rrmdoym
ajustada a la ejercitacion
de la imaginacion y 1an-
tasia mediante procesos
ajedrecisticos tuvo, asi-
mismo, una evolucion in-
teresante, por la genera-
cion de mayor caudal de
ideas y conceptos que los
que podrian esperarse en
un normal periodo de
siete meses;

3
w

- El desarrollo de la memo-
ria visual parecerfa que-
dar en tercer término en
cuanto a las cifras de au
mento obtenidas aunque
los logros en otros tipos

de memoria, que no fueron
medidos, se suponen de
mayor envergadura, E in-
cremento de la memoria
queda sujeto al enfoque
del curso.

\

B(;.‘il:srtas conductas, evidencia-
inu:f:l Uerza, permitieron
I avance d
cidades; Sagecaa:

22

b.1. Hubo un interés propre=>
vo por el juego de ajedre,
en todos los nifios; i

b.2. La disciplina en clage tu-
VO un notorio aumento;

—— U
b.3. Desarrollo paulating dela
comprension;
_—
b.4. Mayor dindmica en las re.
laciones grupales;
_—
b.5. Agilidad progresiva en |
ritmo de trabajo;

b.6. Interés gradual por la
competicion, especial-
mente en ninas;

b.7. Desarrollo de la capaci-
dad de observacién;

Rr(omundo el tema de la. In-
encia -sujeto de la ensefian-
'Chg% capacitacion-, considere-
% )mos cual es la metodologia
a seguir para desarrollarla,
para lo cual transcribo par-
te de un excelente trabajo
de la doctora Marta Mar-
tin. Los pasos que habran
de observarse tienen un
sustrato neurofisiologico y
epistemologico y son.

I——
Alimentar al sujeto con
elevado namero de hechos
(datos) claros;

2  Presentar los hechos en
forma reiterada para ase-
gurar su almacenaje perma-
nente;

b.8. En casos frecuentes, no-
. tables afirmaciones de la
personalidad,

b.9. Elaboracién de ideas sin
obviar posturas criticas.

—_— VR T e R,

El desarrollo de las conductas
mencionadas hizo posible el
perfeccionamiento de las clases
con la participacién interesada
del grupo, obligado a propues-
tas de trabajo.

3 Suministrar grupos de da-
tos relacionados en forma
tal que el sujeto pueda com
binarlos y permutarlos en
el mayor nimero de for-
mas (tiles;

o

4 Proveer frecuentes ocasio-
nes para recuperar  los he-
chos con fines provecho-
S0s;

El método atiende, en particu-
lar, el desarrollo de habilidades
que son reconocidas POr su co-
nexion directa con |a inteligencia
Y que pueden ser adecuadamente
evaluadas. Son;

”a) Discriminacién y clasifica-
cion (capacidades que organizan
los estfmulos percibidos para
comprenderlos mejor);

_b)Memoria (facultad impres-
cindible para la relacidn de
ideas);

—_— . TS

¢) Comprension de lectura y
vocabulario (objeto y vehiculo
de los procesos intelectivos);

d) Inventiva (fador que produ-
ce efectos creativos de compro-
bada validez);

¢) Metaconocimientos (la habi-
lidad para organizar consciente-
mente el uso de nuestras propias
capacidades).

Se trata de generar cursos de
pensamiento relscionl::los‘ pri-
dial con el ollc

de estrategias para la resolucion -

5  Ofrecer al sujeto crecientes
Oportunidades para resol-
Ver problemas de creciente
complejidad;

de probl ytomn]:tr
nes y que aseguren [
cion de resultados. Se
cial énfasis en el
los procesos |

en los contenidos.




La metodologia aplicada ‘P"r'
mite combinar el pcnsamnnfo
logico (aquél que permite d(‘r}\&)r
las conclusiones de una Prf@lsa‘v
con el creativo (que mmhr'za 5!
proceso para concebir esa premi
Sa)Y contintia la doctora Martin

Si queremos lograr el aprendiza-
je de cualquier disciplina, resul-
wn indispensables ciertos proce-
sos mentales que constituyen
pre-requisitos para la asimilacion
de los conocimientos. Pero estos
procesos no se desarrollan en for-
ma espontinea de manera Opti-
ma, por lo que resulta necesario
ensenarlos y practicarlos sistema-
tica y deliberadamente. Se incre-
mentaran, asi, las destrezas inte-
lectuales y, como consecuencia,
la capacidad de aprendizaje y el
rendimiento escolar. Sabemos
que los contenidos cambian pe-
ro los procesos permanecen, Lo
relevante es aprender a aprender.

Por todo lo expuesto es fici]

comprender por qué, ACtualmey.
te, en los centros gducativos mas
impOrtantes se estin incorporgy,
do el aprendizaje y ejercicio de
habilidades para pensar, a trayes
de métodos logicos que-ademgg
de servir de vehiculo al deszrro]]o
cognoscitivo-operen sobre Otrog
aspectos de la personalidad, g
mejoran, asf, las destrezas inte-
lectuales de los estudiantes para
analizar y buscar alternativas ¢
la solucion de problemas, desa-
rrollar la creatividad Y contribujr
a su formacion integral. Fing).
mente se los capacita no solo pa-
ra adaptarse mejor al medio sino
también lo que es mucho mis
Importante para actuar sobre ese
medio y modificarlo.

“La mision del ajedrez en
las escuelas no es la erudicion
con el fin de sacar maestros de
ajedrez. La educacién mediante
el ajedrez debe ser la educacién
del pensar por si mismo”, (Dr.
Emmanuel Lasker).

St S el
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Orientacion
para la paz

El punto de partida es Ia guerra de
Malvinas. La absurda aventura bélica
de abril de 1982, a través de la cual el
Proceso de ¢reorganizacién nacional?
buscé... nada menos que el consenso,
la aloria, los merecimientos de la no-
b_\e fama. Si. E Punto de partida ele-
9ido para esta “Comunicacién”’, dada a
conocer en Yugoslavia, es la guerra,
€10 el tema: |3 paz. En sus inagota-
bles Connotaciones,
g JL: Erdofesor‘a de Fil_osofl’a y Ciencias
e, curreucacwon Maulqe Guido Lava-
kg Ifﬁg:sal argentina de_ la “A,SQ'
S nacfcnalwde eren(aclén
0 m}vsrrofesmnal Y Miembro de
gl gn Ide Ia‘ Asoc]@c:én de Pro-
Fedor) y Be a Onerv\taclcn de Capital
uenos Aires”, es la autora

del titulado “Encuadre tebrico”, Le
sucede, de. inmediato, el trabajo Que -
sobre la base de dicho texto - se realizo 1
con grupos de adolescentes y jévenes,
Aqui se sumaron dos afanes: el de Ma-
tilde Guido Lavalle y el de la profesor:
de Psicologfa Dora Margarita Villafafie
de Gil, egresada de la Universidad Na-
cional de La Plata y de e s

trayectoria en la Docencia
bonaerense. Ambas indagarc
laron e interpretaron los
miedos, las esperanzas de




ENCUADRE TEORICO

El conflicto que vivio nuestro
pais en el Atlintico Sur genero
una actitud de escepticismo y
hostilidad que afect6 a educan-
dos y educadores. ¥

La agresion se proyecto tanto
hacia adentro, con criticas seve-
ras y autodestructoras, como ha-
cia afuera, con sentimientos de
rencor y revancha.

Esta disposicion de 4nimo,
probablemente tipica en casos
asi, me llevé a intentar un ensa-
Y0, més o menos coherente, que
me sirviera como defensa contra
la apatia y que, ofrecida a los de-
mis, podria quizd completarse y
ayudar.

El mundo actyal exhibe un
cuadro caético de luchas interio-
T€S, entre paises y aun entre he-
misferios, ¢Tendremos que espe-
rar e! ataque de otra galaxia para
;c;;r;unax nuestras guerras fratricj-

Cuando decimos 5 nuestros
umnos que |5 educacion e

q s un

hecho evidente ep funcién del

p_rogrelo' humano, sentimos Iz jn-

2 Er:ncu con’o Tespuesta 3 nues-

© “palabrero” Eg licito que

nos pregunten f“" Caso de hahq
despertado algun‘ecc):“:'de qué
progreso nos estan hab]ando?n
Y es habitual que les Conteste.
mos, automaticamente: “‘de| del,
técnica, por supuesto’’, El sop;.
do, entonces, resulta falso,
¢Hace la técnica a Jo espec-
ficamente humano?

— Es indudable, en tanto jm.
plica actividad creadora.

— Entonces..¢por Qué se trang.
forma en inhumana y destructo.
ra, en instrumento de poder, de
terror y de coaccién y sirye, alos
que la poseen, para disponer de
la voluntad de los demas?

-La técnica es un bien huma.
no, pero aliena al hombre cuando
se deja inundar, embriagar, por
ella,

— Cuando ocurre lo anterior,
se pierde la libertad. Porque hay
que vigilar, trampear, traficar, pa-
ra conservar las ventajas que esa
téenica proporciona. Y los hom-
bres luchan, se odian, y mandan
matar. Y los jovenes se pregun-
tan, sin entender, por qué deben
morir. Hasta que entran en la or-

ia.

Los gobiernos, los escritores,
los periodistas y los educadores,
inventan, en tal caso, razones y
subterfugios. ‘

— ¢Coémo podriamos decir:
““ iBasta!”?

En el momento en que la frus-
tracién y la derrota nos sume ¢n
la depresion y el descreimiento,
nos preocupa, nos debe preocu
Par mucho a los orientadores, €n-
contrar una respuesta. Es que no-

tros no podemos dejarnos aba-
50

m?or lo tanto pensemos:
¢Debemos decirles a los jove-
es: “‘Trabajen y estudien con es-
?uerw para llegar a ser poderosos
vencer al enemigo”.? ¢Y seguir

en el circulo infernal de la guerra

de la muerte, cambiar solo el
elenco de los poderosos?

No es un modelo des:;gble, a
menos que sirva para u[lllZ?r el
rencor como fuente de energfa.

Entonces... ¢habria que acon-
sejar:“Sean humildes y pongan la
otra mejilla’ ?

Es sublime, pero no hgmano.
Vale para conquistar e! reino del
cielo, pero no el de la tierra.

Y..“¢Siéntate a la puerta de
tu casa y veras pasar el entierro
de tu enemigo?”’ r

Esuna magra compcnsaclon.

Entonces... équé?

Hay una idea de Paulo Freire,
en su “‘Pedagogia del oprimido”,
que puede consignarse como
punto de apoyo. En primer lugar
debemos expulsar de nosotros
mismos al opresor como modelo,
teflexionar sobre su condicion de
opresor—oprimido. El debe velar
las armas, estar atento, actuar en
funcién de su condicién sin equi-
voearse, desconfiar. Ha trazado
un circulo infr. queable en tor-

Para, no liberar de,

Para crear con la intcligencia,
las manos Y el corazén, Liberar
todas las posibilidadcs, hacer cre-
cer la semilla, y liberar con » por-
que el hombre solo no €5 nada,
Vivir es con-vivir, participar, ser
libre y respetar 41" 0tro, recono-
cerlo.

Eldestino y Ia libertad de cad,
hombre es individual, PEro se rea-
liza en la convivenciz y €l respeto
mutuo. Los pueblos son libres
cuando estan conformados por
hombres libres. Cuando respetan
los derechos de [os demis pue-
blos, aunque éstos sean mas po-
bres y débiles.

La tarea orientadora en el mar-
co de un conflicto, podria apo-
yarse en algunos principios gene-
rales:

- Tomar distancia para promo-
ver un momento de reflexion eri-
tica de la situacion total en la
cual estamos inmersos (por lo
tanto, también autorreflexion).

. Levantar la mira hacia una
meta distinta; no el hombre po-

no de sf,

En lugar de €so, nuestro fin es
°8rar el hombre en uso pleno de
su Il!)crtad. Educar, orientar, hu-
‘g"nlzar... en Gltima instancia, li-

“farnos y liberar, pero liberar




Analizar al hombre como
miembro consciente de grugms
nacionales, sociales y regionales,
con sus peculiaridades, pero con
vocacion de universalidad

Desde esa perspectiva, conce-
bir las asociaciones internaciona-
les para la bisqueda de la paz y
del bien com@n y no como gru-
pos armados hasta los dientes,
que intentan mantener la paz por
el temor.

Esto es solo un ideario. La ta-
rea de revertir la agresion y la
hostilidad en energia creadora es,
en especial, dificil, en un univer-
so bombardeado, sistematica-

mente, por los medios de comu-
nicacion, con incitaciones a la
violencia. De hecho, la pedagogfa
de Paulo Freire conduce a la re-
volucion. Es un trabajo de largo
alcance, pero cada vez son mas
quienes lo comparten.

EN EL
CUADRE TEORICO”

mtl:]ea.hzamos €sta comunicacign
mente  conscientes de que

e

solo hemos hecho una Primer,
dprowimaci()n alAte_ma Y que ng
pasa de ser un limitado sondeo,
No obstante, hemos querido
traerla al “VIII Seminario Inter.
nacional de Orientacion Escolar
y_Profesional”, alentadas por |,
cdlida recepcion que el tema recj.
bié entre los jovenes. Y porque
sus respuestas conmovedoras nog
permitieron adentrarnos en up
estado de animo generalizado,
que suena como campanas de
alarma en nuestros ofdos de edy-
cadores orientadores.

Trabajamos en dos niveles:

pequenos grupos de adoles-
centes de ambos sexos, formados
al azar (17 a 18 anos).

grupos de jovenes alumnos de
los primeros cursos de formacién
docente (18 a 25 afios).

La técnica utilizada fue la de
discusion libre de las ideas inclui-
das al final del “Encuadre teori-
0", previamente lefdo y comen-
tado por el coordinador.

Elaboracién de conclusiones
por cada grupo: tiempo asignado,
noventa minutos.

Como podia esperarse, las re:

flexiones de los adolescentes di-

sen de las de los jb\{cnes, en
e actitudes y contenidos. No
o ante, coinciden en la percep-
obsta " una realidad temible, en
EO:ue es muy dificil proyectarse
y proyectar.

Grupos de adolescentes

Conc lusiones

Ningtin grupo se refiere al he-
cho “Malvinas”, tema inicial de
la propuesta. Trasladan el interés
a su experiencia personal, que
también es violenta y amenazan-
te. El problema de las “patotas’”
aparece repetidamente. Uno di-
ce; “El ideal de las patotas es ser
poderosas, no dejar hablar, quie-
ren fuerza para agredir, vienen a
pelear, saben cémo hacerlo; lo
consideran injusto pero no de-
sean ser como nosotros.””

Muchos interpretan el planteo
excesivamente idealista, utopico.
Su realidad amenazante los con-
duce a una actitud conformista,
Uno lo expresa asi: “Si me pon-
€0 en idealista no puedo sobrevi-
vir,”
t:xftigl:inos‘ .no comprenden el

el “Encuadre teorico”, o
;?:Sm:nd una gran desorienta-
in O;HS:ag‘ lucto del b?mbardco de
°°nfUndel°8 cuyo impacto los
iy g no dice: Una guerra
@ gragos l’er_nperatura a cincuen-
Elmungy 2Jo cero. Seria el fin

) Pararia todo”’.

Q“OS. sostienen
quienes quieren |,
tan la actitud de n

que son pocog

estan dafiando”; .
mia”; “La manija |
te enferma”,

En general coinciden en reco-
nocer que se los educa. para con-
sumir, lo que lleva a una depen-
dencia de lo que se posee y enjui-
cian a los medios de comunica-
cién masiva que los manipulan,

a tiene [a gen-

“La sociedad se aprovecha de
los jovenes, crea intereses de con-
sumo que generan dependencia,”

“Desde chico estas educado
para conservar lo que tenés,”

*‘La propaganda paraliza,”

En su mayoria, cuestionan la
autoridad adulta, la escuela sin
contenidos significativos, a los
profesores quejosos y apurados,
a los adultos ciegos y confor-
mistas, a los partidos polfticos y
hasta a la iglesia, porque desvir-
tdan su misién en funcion de in-
tereses mezquinos — el poder, el
dinero-.. f

“Cuando entra la politic
crean intereses, incluso e:n"h
STais 5




“Al educarnos como s1 fu;‘ra-
mos iguales nos quitan Ia liber-

tad”. y 3
Es de destacar que ningun gru

po impugna a los padres ni a la

faralr{{:vposlble imcrprera?ién SE,

ria que, al sentirse tan débiles y

desvalidos, no pueden llegar a ob-

jetar el fundamento de su con-
fianza basica representada por
ellos. 5

Por otra parte, aparece repeti-
damente una especie de pedido
de ayuda o de socorro. En un
momento en que hablamos de va-
lores positivos, de belleza, al-
truismo, abnegacion al alcance
de nuestra mirada, uno de los
chicos exclamé muy extranado:
‘“iA mi nadie me habl6 asi!”

Otros dijeron:

“Uno necesita guia en el mo-
mento del desarrollo.”

“‘Los mayores tendrian que ser
gufa pero sin imponerse.”

“Descubrir lo feo es més rapi-
do que descubrir lo lindo, que
lleva més tiempo.”

En algunos, al sentimiento de
d:bili'dad personal y nacional
(continuamente mezclan Jos pla-
nos) se sobrepone la necesidad
de defenderse para no sucumbir,

“Siuno es débil tampoco quie-
e aflojar para no ser pisoteado’”.

Un pais trata también de de-
fender lo suyo,”

“El caso de I Bguerra es el de
%;"“”“PW{“ hasta sacrificar |5
%?m St su verdad fuera la

Senalan que ]ra violencia tiene
un lenguaje mas penetrange
expansivo que el de la Pacifica.
cion R

“Hay que movilizar ideas com.
prensibles para todos. La violen.
cia es mds expansiva que |a paz.”

“La violencia de todos [og dfas
se hace mis expansiva que [,
paz.”

Por momentos, la visién apo-
caliptica del “afuera” aterrador
los sume en una actitud egocén-
trica, propia de etapas muy ante.
riores, o parecen caer en la depre-
sion.

“Si continta la guerra es el fin
del mundo, la destruccién total,”

“Los misiles nunca nos devol-
veran la alegria.”

“No hay que estar muy cons-
cientes de la guerra porque si es-
tis muy metido podés llegar al
suicidio.”

Entre este maremagnum de te-
mores, pesimismo y paralisis,
aparecen algunas expresiones po-
sitivas. Aunque se conocen las di-
ficultades, tienen esperanza.

Esta actitud se da con mis fre-
cuencia en las mujeres y en los
jovenes que tienen la expcrienlclm
de trabajo, reflexion o recreacion
en grupo. Reconocen el valor_dc
la convivencia con personas dife-
rentes, de la confrontacion como
forma de autoevaluarse y la posi-
bilidad de comparacion entre jo-
venes y adultos.

“Hay que aceptar al otro co-
mo es.” )

“Las vinculaciones a todo ni-
vel hacen crecer a la persona por

prende y es la oportunidad

e 2 7
L lo auténtico de cada

de mostrar
""?t] hacer deporte es una for-
a2 de medirse, de mostrar qué
" yo y. qué es el otro. El me
:%da a mi a ver mi progreso.”

«Habria que empezar a c/du_car
tratando de resaltar lo auténtico
de cada uno.” ’

«Una forma seria hacer en-
cuentros entre jévenes”y mayo-
res, para todos, y lamblen'para la
paz. Los mayores nos darla’-l una
base y nosotros aportariamos
ideas nuevas.”

—_—

GRUPOS DE JOVENES
CONCLUSIONES

En el grupo de jovenes estu-
diantes del magisterio encontra-
mos actitudes de mayor compro-
miso. Coinciden en su sentimien-
to de impotencia frente a los
grandes poderes y la carrera ar-

_-Si deseamos la 1j i
clall ldcbcmos partir ::":r::nlils)o-
racion educaciong], -

- Activar e] eg fritu relig;
que el amor de i}’mmbr;eggl:s:h
€s Interesado y pg verdadnz;
amor — ése que es entrega de
S1 mismo para el bién de] otro,

Sta generacion vive Y crece

en un clima de violencia El rol
del docente es crear una mentali-
dad no belicista para formar un
hombre mas humanizado,

- Esta generacion debe ser |a
base para la liberacién,

A MANERA DE SINTESIS

Es indudable que todos esta-
mos inmersos en la situacion an-
siogena y disgregante. Pero tal
vez los adultos, desde la profun
dad de nuestra nifiez estable y fe-
liz, o desde nuestra conqui

i o

Mamentista, Ja propaganda, etc.,
F;ro hablan de cambiar la menta-
idad,

Hablan de 12 imposibilidad de
U2 autorreflexién frente a la ur-

e
sublime posibilidad de
calor del sol, de conmo

BeNCia por satisfacer
asicas, pero ven la forma de una
sociedad nueya sin marginantes
N Mmarginados,




El panorama examinado, pese
a ser muy incompleto, nos hace
pensar que no €stamos ayudando
al joven a crecer, 2 socl_ahzarsc
En lugar de marchar hacia la ad-
quisicion de valores morales y
comunitarios — indispensables
para su inclusion en la vida adul-
ta - , asistimos a sus temores re-

gresivos y actitudes indivj
tas. Estas manifestaciones
fan una peligrosa advery

dualjs.
€ntra.

encj;

Los educadores debemos recy, &%
rarnos y recuperar la funcil:‘)e‘
n

orientadora. Felizmente, ¢ge
rece ser el sentimiento de Jog
tudiantes.

pa-
€s-

Primer
Concurso

Técnico~docente

Organizado en 1985 por el “'Departamento
Revista de Educacién y Cultura”  de la Direccién
de Informacién y Tecnologfa Educativa,

PREMIO FUERA DE Autora:

ICURSO
CON (Olgn Nora Longhini
o Acreedora, ademés, de
Titulo: los premios Tercero y
Médulo: “A un olmo Cuarto).
soco”
Psoudénime
“Sonrisa’"

A UN OLMO SECO

Al olmo viejo, hendido por el rayo
y en su mitad podrido,
con las lluvias de abril y el sol de mayo,
algunas hojas verdes le han salido.
iEl olmo centenario en la colina i
que lame el Duero! Un musgo amarillento
le mancha la corteza blanquecina
al tronco carcomido y polvoriento.
No sera, cual los 4lamos cantores
que guardan el camino y la ribera,
habitado de pardos ruisefiores.
Ejército de hormigas en b
va trepando por él, y en sus €i
urden sus telas grises las aran

&



Objetivos

— Conocimiento de textos varja-
dos sobre arboles, en prosa y
€n verso.
- Conocimiento de autores con-
sagrados.
- Habitos de lectura comprensi-

va.
= Habilidad para ex Tesarse con
claridad y ﬂuidcg en forma
oral y escrita,
— Actitudes de res,
opiniones ajenas,
~ Actitudes ~ de
ante la bellez,

PELo por las

complacencia

de lo;
tratados, ¢ los textos

Antes que te derribe, olmo del lDuero,
con su hacha el lefador, y el carpintero
te convierta en melena de campana,
lanza de carro o yugo de carreta;
antes que rojo, enlel hogar, manana,
ardas de alguna misera caseta,
al borde de un camino; y

antes que te descuaje un tgrbellmo

y tronche el soplo de las sierras blanc_as;
antes que el rio hasta la mar te empuje
por valles y barrancas,

olmo, quiero anotar en mi cartera

la gracia de tu rama verdecida.

Mi corazon espera ¢
también, hacia la luz y hacia la vida,
otro milagro de la primavera.

ANTONIO MACHADO

- Actitudes de carifio y respeto
hacia el préjimo.

Desarrollo (Actividades)

Escuchamos “‘A un olmo seco,
de Antonio Machado, por Joan
Manuel Serrat,

Lee el texto de la poesia, disfruta
de su bello contenido.

Analiza las dificultades que pre-
sente el vocabulario, siempre
dentro del contexto, ®
Responde al siguiente cuestiona-
rio de comprension:

;Cudndo le han salido algunas
2
hojas al olmo? '
;por qué estaba casi muerto?
"Qué significa la expresion
‘c‘en la colina que lame el Due-
ro”? 1 =
¢Qué ocurre en las entrafias
del arbol? :
¢Qué puede ocurrirle al olmo?

s de la Antologia poética
L‘:e:notanio Machado: “A un na-
ranjo y un limonero”. Leemos
otras };oesfas y prosas sobre plan-
tas:

“ Mi viejo peral,” de Amanda
Acuna de Barton,

“ La higuera,” de Juana de Ibar-
bourou,

“ La madreselva,” de Pablo Ro-
jas Paz, 4

“Arbol feliz "de Enrique Banchs

Comenta lo que te sugieren los
textos.

Lec“El algarrobo,” de Carlos
Quiroga.

Escucharemos: “Algarrobo, alga-
mobal;” vidala de Ponferrada.
Investiga los términos desconoci-
dos.

Responde:

= Por qué crees que el autor ca-
lifica de “indianista”, al alga-
rrobo?

~ ¢Qué quiere decir la expresion
_ “blando e corazon’?
<Cémo llama el autor al alga
Tobo? RO
X

= ¢Por qué hay ¢,
bos cenl:nui}o,;) ntos algarro.

{Qué
PS:‘:C ?rcgala, el algarrcbo, al

Redaccion.

Leimos mucho:
tores famogog
arboles,
Observamos |
cuela,
Recorrimos las plazas cercangs
para observar |og arboles,
Miraste detenidame
tienes en tu Casa.

¢ Te animas a describir
mds te gust? ¢Puedes hacer una
Prosa o una poesia dedicada 2
uno de ellos?

Tlustra  adecuadamente. Puedes
Pponer en prictica algunas de es-
tas técnicas que va conoces: pun-
tillismo-parquetri-collage-pintura
libre-sombreado.

S 1eXtos que .
dedicaron , los

s drboles de la es-

nte los que

el que

Relacion con otras éreas

— Investiga en una geograffa de
Espana el recorrido y
risticas del rio Duero.




— ¢Qué definicion df‘ el (jlcl‘l()'
nario de la palabra arbql. e

— ¢Cudl es el origen del lermmo(.j
¢Como se determina la eda
de los drboles?

- Investiga historias
famosos. &

— ¢éQué paises osten
I:Snderaps,érbules, ramas u ho-
jas de drbol?

— ¢Cudl es el drbol que da nues-
tra flor nacional?
¢Cudl es el mal llamado a'rbql
que se considera representati-
vo de la pampa argentina?

- ¢Qué irboles forman el bos-
que, casi Gnico en el mundo,
que hay en las cercanias de Ba-
riloche?
éCuiles son las utilidades que
nos brindan los rboles?

— ¢Cudl es el Instituto Nacional
que se ocupa de las actividades
forestales? Investiga sobre él.

de drboles

n en sus

Otras actividades

Lee la “Oracién al arbol,” de au-
tor anonimo. .
Lee “El congreso de los 4rbo-
les,” de Eugenia Calny. En este f(x)
bro encontrards hermosas histo-
rias y leyendas en las que los pro-
tagonistas son los 4rboles.

Le,c“La amistad,” de Emilio Ji-
menez y “Los dos amigos y el
050,” de Samaniego.

m:.u lo que te sugieren los
- <Qué mensaje encie

uno de los tC)J(tos? o902

Mesa redonda

Escucharemos ‘‘Cuando un ami-
go se va,” por Alberto Cortés, e
“Himno a la amistad,” por ¢
Chango Nieto.

Guifa temadtica: ¢Qué es un amj-
go?
Nombra a un amigo y di por
qué lo consideras asf.
¢ Qué esperas de tu amigo?
¢ Qué le brindas?
¢ Encuentras diferencia entre
amistad y companerismo? Si
es asl,
¢ Cuiles son, a tu criterio?
Trata de arribar a una defini-
cion de amistad.
Actividad individual:

Lee con atencion y explica el
significado de las siguientes
expresiones:

. El amigo falso es como la
sombra, que nos sigue hasta
que dura el sol.

. “Quien halla un amigo, ha-
lla un tesoro.” (Biblia-Ecle-
siastés)

Mas redacciones:
Técnica grupal: Cuchicheo.
Compone con tu pai
didlogo entre 4rboles.

un

HESULTADBS OBTENIDOS

Poesias a 4iboles

/_\
==

Mi amigo del alma
€On tu tronco grueso, viejo, ya gastado,
sigues dando frutos aunque estés agotaiin
Tus hojas marchitas estin retorcidas;
algunas marrones; otras, ya caidas, ;
Entre otros arboles, eres el mas viejo
pero yo te quiero; te quiero por eso. X

Diego Bengolea --70 C. Esc, NO 14

Arbol del limén

Arbol de la vida,
arbol del amor,
quiero ser tu fruto,
quiero ser tu sol.

Quiero ser la brisa
que te acarici6,
que elevo tus hojas
y se las llevo.
{\rbol de frutos,
arbol de limén,
hojas limoneras
que cuidaste vos.

Hernan Javier Solis —




