AFIRMACIONES Y NEGACIONES

LA sintesis de la teoria deweyniy
esta su afirmacion generalizante: El pro
aspectos: uno psicoldgico y otro social,
subordinarse al otro o descuidarse s
secuencias.

De estos dos aspectos, el psicolbgico
Dewey. La instintividad y capacidad
malerial de la educacion, y sefialan su

con alguna actividad que el educando
tiva. Toda otra forma de educacion se
ejercida desde afuera.

Dewey concilia este cuidado de]’&
alumno, con el segundo factor, el social
que “la dnica educacién verdadera se
capacidad del nifio por las exigencias
en que se halla”. ‘

Este filésofo afirma que tal pros
educacion procede por la pamc:pzciéﬂv
ciencia social de la raza”, se halla en
ros dias de la vida del nifno. Eﬁe‘p’
inconscientemente casi desde el na

Hallamos, pues, en la forn
un primer paso inconsciente. “M
ciente —dice Dewey— el uuh
cipar en los recursos intelectu:
ha logrado acumular”.
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El nifo, pues, desde sus primeros pasos, “‘se convierte en t
heredero del capital formado por la civilizacién *.” Tiene ¢l ,
propios instintos y tendencias “pero no sabe lo que significan
hasta que podamos traducirselos en sus equivalentes sociales”.

Es aqui donde se concreta la dimensién proyectiva de la
educacion. Dewey afirma que, a esos instintos y capacidades
“tenemos también que poderlos proyectar en el futuro para
comprender su resultado y su finalidad”.

Esta afirmacién no nos debe permitir suponer que la doc-
trina de Dewey sea propugnadora de una mision meramente
preparativa de la educacidn, que solo tenga en cuenta el por-
venir ideal del nino, y tome a éste en funcién de ese futuro,
forzando sus capacidades e instintos en nombre de un manana
inconcreto y absorbente del hoy.

Justamente, uno de los pestulados fundamentales —y mas
audaces— de la sistemartica educativa de este pedagogo, se da en
l2 revolucionaria afirmacién de que “la educacion es un proceso
de vida v no una mera preparacién para la vida ulterior™.

Para Dewey, la escuela representa la vida presente, una vida
tan real y vital para el nino como la que vive en el hogar, en la

vecindad o en el campo de juego.

Destaquemos esta afirmacién, su trascendencia reformadora

con respecto a la anterior concepcién educativa. La escuela tra-

la arencién que Dewey urilice soélo esta palabra: civilizecion, st E’; ‘
, comstituyd el reorizador de esa sola dimension de o h“@m:

ultural, por su parte, no hace sino confirmar el reparo qUe ognmn!!l.\'ﬂl
las lineas generales de sy teoria, antitéticamente con nuestra orientacion
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dicional no tenia vigencia como puro presente, como cosa vivida
por si misma. Constituia una mera instancia en funcion del
futuro, en tanto que preparacion para la vida que se iba a vivir.
y en esta transcripcidn sintetizamos lo revolucio-

Para Dewey
nario de su tesis— “la educacion que no se realiza mediante for-

mas de vida, formas que sean dignas de ser vividas por si mismas,
es siempre un pobre substituto de la realidad auténtica y tiende
a la paralisis y a la muerte”.

Sentada esta premisa, no se le escapé a Dewey la posibilidad
de una objecion fundamental. La vida actual, con su creciente
complejidad, impide que el nifio sea puesto en total contacto con
ella sin que se sienta perdido y desorientado. El nifio es abrumado
por la cantidad infinita de estimulos y necesidades que surgen;
pierde su propio poder de reaccion ordenada; sus capacidades son
prematuramente probadas por excitantes desproporcionados; ¥
se produce, entonces, los peligrosos fenémenos de la especiali-
zacion precoz y de la desintegracion personal. Por eso, Dewey
afirma que la escuela debe propender a una simplificacion de la
vida. Ella, como institucién, “ha de simplificar la vida social
existente; ha de reducirla a una forma embrionaria”.

Es aqui donde entra en juego la relacion entre escuela y
hogar, tan cuidada por Dewey. “Como tal vida sii'::ll’lf-ﬁ‘:“‘;l'a
—afirma el pedagogo yanqui— la vida escolar ha de surgir gra-
dualmente de la vida doméstica, y ha de asumir y continuar ln:
actividades con las que el nifio estd ya familiarizado en el hogar.

Esta interaccién entre ambiente familiar y 3mbient? gsc_o] ]
la sustenta Dewey desde el doble punto de vista que, Segufl Vimos:

ar,
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intes, informa su concepcion de la naturaleza del n
3 1 4 i} e

logico y el social. Tal interaccién, dice “‘es una nec

logica por que es el dnico medio de asegurar la continy

desarrollo del nifo, la Gnica forma de proporcionar

de pasadas experiencias a las nuevas ideas dadas en |

Y esa interdependencia hogarefo-escolar constituye,
una necesidad social, porque el hogar es la forma de Vi
la que el nino se ha creado y en relacién con la cual
su educacion moral.

De esta doble manera, se supera la inefectividad de
la clasica. Esta, define Dewey, “concibe sus activids

teniendo valor para un remoto futuro; el nifno ha de h

0835 por causa de otras que ha de hacer; asi son una mer

3
racion’. “"Como resultado —ag

rega— no llegan a ser pz
no son verdaderamente

sXpeniencia wital de un nifg v

tivas,
—

SI bien Dewey ¢ Inconcreto y vago, como hemos
L.Im‘.w“‘ N su caracterizacién de la relacién entre la mo
*Luela, su sistemng deja preciosos frutos en lo que resp
'll lios (ya que no a los fines) Para realizar la educacién
‘Il-)m:hhj”' I3 educacign moral, en efecto, debe centr

A Mj\ ',.\;Wi'r;::“.:“\”&;pc]c‘n? t'lt‘ la escuela como un mode
mente la que ge d > Brotunda Preparacion moral €s

los derns. o ¢ adquiere enrand, en las debidas relac
deémas, formand

0 un; : 3 2o :
1 unidad de trabajo y pensami
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sistemas educativos que destruyen o descuidan esa unidad, hacen
dificil o imposible adquirir una auténtica y sistematica educa-
cion moral.”

La necesidad de imponer esta forma de trabajo en la escuela,
lleva a Dewey a definir la mision del maestro en el aula. El lugar
y la accion del docente en la escuela han de ser interpretados en
relacién con los principios anteriormente resenados. “El maestro
no esta en la escuela para imponer ciertas ideas o para formar
ciertos habitos en el nifio, sino que esta alli como un miembro de
la comunidad para seleccionar las influencias que han de afectar
al nino y para ayudarle a responder adecuadamente a esas
influencias.”

Dewey sostiene una idea de fofalidad de vida en la clase.
Su concepcion de ciertos aspectos particulares de la educacion
en las aulas (la disciplina, por ejemplo) son patentizacion de ese
criterio integral. “La disciplina de la escuela —dice— ha de pro-
ceder de la vida de la escuela como una totalidad, y no directa-
mente del maestro”. La presencia del docente en el aula se
explica sélo como una guia de las actividades del nifo; y el TiIess
tro, por su mas vasta experiencia y su saber mds maduro, acredita
el solo derecho a esa misién de guia. No gana tal p-rivilegio.pt?r
su poder de mando y su facultad de imponer sanciones discipli-
narias. Dewey, a este respecto, prefiere hablar de una y narl-fl'ﬂl
disciplina de la vida, y la misién del maestro, para él, consiste
directamente en determinar como esa disciplina viviente ha de

[l-gar al nino. B el
En apariencia, parece ser que Dewey disminuye 0 G&SP
la importancia de la labor docente. Obsérvese, no obstante, como

Lt
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ese desplazamiento __mis aparente que real, ;
apuntaremos seguidamente— s¢ promueve con.
mayor cabida a un factor importantisimo, .,c’,d'
vida social.

Y hemos advertido lo aparente de tal relegami

escuela nueva, del tipo activo y colectivizanteide
¢l maestro tiene una mision mucho mas hum
en |2 escuela clisica, por mas que ella sea meni
plinante; estimular al nifio a actuar como miembxe
nidad, a emerger de una estrechez original de l
miento v a considerarse él mismo desde el pu
Erupo a que pertenece.

La tarea del maestro, pues, es capital, con
ponde una tarea mucho mas atil, socialmente

colocacion en la clase se desplaza, cambia de

los nifios un momento vital y creador. T
»l-‘-b'[c tarea;

1
tzarla, siempre, dudc un punto de vista nob

cuidado de |3 vida social,

S la vid
'ﬁululud : SOC];}[ prDOI‘Clona (lla un.id d

€ todos |os esf
e uerzos y realizaciones de
Ma escolar, en una concepcion
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“han de marcar una diferenciacion gradual partiendo de la pri-
mitiva unidad inconsciente de la vida social™.

La escuela tradicional, como se sabe —y Dewey lo repite
frecuentemente— ha violentado la naturaleza del nifio y difi-
cultado los mejores resultados de formacién moral de la escuela
al introducir demasiado rapidamente al escolar en una gran can-
tidad de estudios especializados, sin relacién con su ambito social
circundante.

El pedagogo norteamericano, en contraposicion con esa es-
cuela clasica, halla que “el verdadero centro de correlacion de
las materias escolares no es la ciencia ni la literatura, ni la historia
ni la geografia, sino las propias actividades sociales del nino™.

Dewey, como verdadero fildsofo, tiene su propia teoria
acerca de los dos mundos de la realidad circundante: el de la
Naturaleza y el de la sociedad. La Naturaleza, para él, no puede
constituir nunca una unidad de estudio; puesto que ella no es
en si misma una unidad, sino un ntmero de diversos objetos
en el espacio y en el tiempo. “Toda tentativa para hacer de la
Naturaleza el centro del trabajo es introducir un principio de
dispersion mas que de concentracién”, afirma a este respecto
Dewey.

Ejemplificando su afirmacién con la alusion a diversas ma-
ara él, tiene un valor
e desarrollo
“‘se

terias, este autor alude a la Historia, que, p
educativo en cuanto presenta fases de la vida y d o
sociales, pero que si se la toma simplemente como Hut?na 5
la arroja en el pasado lejano y se convierte en muerta € inerte”.
Pero aquel valor de la ensenanza de esta ciencia, resulta ai-
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mismo falso st el nino no es introducido directam
vida social. “Considerada como una relacién de 1
progreso social, el estudio de la Historia adquier’e :
sentido”. Para Dewey, en efecto, la raiz fundamen

actuar segun las mismas lineas generales constructiv:
producido la civilizacién. “El tinico medio para h
ciente al nino de su herencia social es el de capacitarl
realizar aquellos tipos fundamentales de actividad que h

1 la civilizacion lo que es”, afirma Dewey en uno de sus

Contrariamente a la escuela tradicional, que consl

actvidades llamadas ex presivas o constructivas |
cundarias en la

1 las

escuela, inferiorizandolas con respec
mas Ilc'n'm'.]lci, y

materias

aceptandolas sélo como
de compensacién, o como actos adicionales
3s acuvidades son principalisimas “co
es de actividad social”.

d;‘; NS0 O
ifirma que JqUL'“

m

135 fLiIId\l‘l‘lL‘ﬂ(.ll
A traves de |a Caracterizacion de otros tipos de

Pre encontramos, en |q prédica de Dewey, la mism
tuacion del facpgy social. El le
iderado por el

nguaje, por ejemplo, n
. “OMo un instrumento primariamente /6
Mol simple expresign del Pensamiento, sino, fund
mente, como gy Mistrumento social,
p Dewey insiste N que “no debe existir una sucesion
105 en gl Programa escolar ideal,

= toda la vig, tiene, vista de

e y culryr,

Si la educacién es

un

sde afuera, un aspe
» Un aspecto de comun

SPECLo de
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etc. “No cree este pedagogo que los estudios adecuados para
determinado grado escolar sean, por ejemplo, exclusivamente
la lectura y escritura, y que en un grado ulterior sean introdu-
cidas la literatura o las ciencias. “El progreso —ha dicho—, no
esta en la sucesion de estudios, sino en el desarrollo de nuevas
actividades o nuevos intereses respecto a la experiencia”,

Para llegar a las conclusiones anteriormente resenadas,
Dewey partié de su concepcién acerca de las capacidades e inte-
reses del nifio. “La ley para presentar y tratar las materias es
la ley implicita en la propia naturaleza del nino”, sintetiza en
una de sus afirmaciones mas tipicas.

¢Cuiles son las caracteristicas de esas capacidades e intere-
ses infantiles? Dewey, a este respecto, ha resumido en un frag-
mento de su Credo Pedagégico muchos de sus conceptos sobre
el particular.

Afirma, en primer lugar, que el aspecto activo precede al
basivo, en el desarrollo de la naturaleza del nifo; que la expre-
sion tiene lugar antes que la impresién consciente; que el desa-
rrollo muscular precede al sensorial; los movimientos se produ-.
cen antes que las sensaciones conscientes, Dewey sustenta, pues,
una concepcion dindmica de las capacidades infantiles. “Creo
—afirma— que el estado de conciencia (consciousness) es esen-
cialmente motor e impulsivo, que los estados conscientes tienden
a4 proyectarse en acciones . _

Confrontemos esta afirmacién con la actividad fie la iy
cuela tradicional. Dewey sefala cémo, en ésta, al o!_wd‘arse t,al

principio, se origina una gran pérdida de tiempo y de energia
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Las ideas son también resultado de la accién
. s ¥ Loy
desarrollan para controlar mejor la accién®.

Tal concepcion lleva a Dewey a ciertas ex:

s de toda la escuela norteamericana.

rte del hecho de que, para nosotros, exist
‘ependiente de la accion, no puede negarse
encia e menos real en la infancia. Por

cn gi

ispecto critico de esta cuestion, _
tratar J'L

desarrollar la capacidad de razonan

clerencia a la seleccion y ordenacién de lo
rror fundamental”,

¢ reacclona, asi, contra toda una Gl
' ' 00los. No e que Dewey creq que el u
¢ excluirse poy completo en |3 ensenanz
 " necesaria en ¢ desarrollo mental
‘. HIse comg ‘Strumentos parg economizar
+3dos por

51 lm‘amh\
! IMpuesty dt\dt
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*On una masa de ideas
afuery”,





