MA viejo pero que nu de acrualidad es ¢l que se |
e los ninos. Intelectual octas y pedag han trata

No podemos considerar
hombre ¢n miniatura como
marse y convertirse de mera
Claparéde dice: “La mentali
infantil]™. Posce un mundo apa
logica y Ia razén, no puede
“empre lo real con lo irreal;

El juego es la produc
s afanes v ge entrega con almi
l\u.l‘.mc.n de Gross se afirma

lucga ¢l nifio por temer ¢
Agrepa. ey ,7!;‘\;;;.41&,.'

“De¢ ahi nace lo

nin ‘ !
 un ser hosco, inadap

\S0)



infancia v termina por hacerse neurotico. El juego, ento
purando los instintos.

2ios de su vida juega solo y consiste es
A una ctapa destructiva en que dest

por querer intervenir dentro de ¢

catartica de
En los primeros
de brazos v piernas.
s¢ le ponen 2 su alcance
¢n una €tapa CONSLFUCEIVA; CON uR €rozo de papel hace un bare
castillo con arema; las nifas visten y acuestan a sus munec
s Jos soldados. Creen que las cosas tienen vida, hablan con
jugando lo que realizan los adultos; el juego para cllos es, p
Y. jcuinta atencion despliega ¢l nifio en sus juegos!
objeto cualquiera lo atraes se inquieta; lo mueve de un lado a ot
s concentra v este sumergirse del alma en st misma lo rea
un impulso: el juego, entonces, es instintivo.
Jugar le produce gozo que no es igual que placer, ya
reaccion de la personalidad al medio ambiente y a las circunst:
mientras que ¢l gozo es, en cambio, cualidad del alma y un
de la conciencia. El placer proviene del exterior, penetra «
como un estimulo, mientras que el gozo brota desde lo ree
se derrama hacia afuera a través de la personalidad.

Lo espuesto constituye la teorizacién acerca del juegos
terreno educativo interesa la teoria con arraigo de realidad. Es
.i.nnu convertir la teoria en accién y utilizar con inteligen
atentes del nifio convirtié j

rti . it
oy ¢ndolas en trabajo fecundo, que no !
= 0bre 2 manera de un estimulo que es la palanca y punte
mueve ¢l mundo interior del educando

L‘ e 5
1 escuela ofrece a esos efectos un amplio campo de a

planes v prog
programas no pueden esbozarse en los rigidos principios

cercena ]
i n la libertad de trabajo para hacer del nifio un en
ntelectual, relegando 2 un

sentimiento, a la |

qlil'

.b plano inferior todo lo que atade a la
ibre expresid
“Xpresion como generador del intelecto ¥

creado 4 qQue es 1
T a d i
fuenu. Pura dl.‘ lZIS mas bc"as leﬂlizaCi:

I)t‘bc L § narse a los 16v encs Para reso
APACIL] q ] 10 u ]vcr 1nt(}ll entem
. jov . C i 14
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neros, corresponden ]
despertar los sentimieni
dramatizaciones, dibu
de titeres y sombras.
Los centros de inter
macenes para la prictica de | emiti A ffuie]
desarrollar en ¢l nifo los sentimientos de fraternid

tudes mas hondas, debe volear
tal vez demasiado Pproximo
Para ¢llo es necesario que
utina al enjambre de tierna

somnolientas o en la soldades:

“piritu para encauzarlos
wla lo quc la madre busf:a'
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L plan de las escuelas
cas de Winnetha
torno se creara una
teoria y practica pedzi’g_
famosas en la historia dela e

“1ci0n contemporénea, es est
d 1 id 0

fe

Y presentado en es
| profesor norteame
Fué en 1919 cuand® se
' como se sabe, este

CScelg individualizada

*US apremiantes cuestiones

la de adaprar el trabajo

1 ag diferencias in

PEL AR0 1959




ensayo Y continua modifica-
cién en vista de lo que nuestro
pensamiento ¥ los  resultados
nos aconsejan.” Mas que de la
exposicién de una doctrina se
prefiere hablar, en este caso, de
una divulgacion de experiencias
en torno a un intéento nuevo Yy
original de ensefanza elemental.
Con todo, abundante y cohe-
rente es la teorizacion que pue-
de desprenderse de este intento.
“En el fondo de nuestra em-
presa —aclara el mismo Wash-
burne— hay una filosofia de
la educacion.” Con la frase de
adaptar la escuela a las indivi-
duales diferencias no se desea
significar meramente la prepa-
racion de un conjunto de técni-
€os que conduzcan a ensenar
MAterias y practicar ejercicios
sobre una base individualizante
(adietramiento realizado, en es-

te caso, en la Escuela de Verano
v L s
para la forma-

ci et .
1on del magisterio), sino, in-

~ 106

su espiritu SO
encontrarse a

macion y de t
cia lo social b
de toda la es

en estos pasos:
arrollar un indic
bre los cuales
que pueden los 1

que pueda ser 1
bajo comun o
que pueda ser.
quehacer individ
la formacién di
de trabajo que
agoten los tema

REVIS



fcccionado, no con el
clasificar a los alumnc
descubrir en qué punte
sita el nino ser ay
ccro: completar

de autoinstruccion

da consultar Yy maneja
libor personal.

El autor define a
de trabajo escolar, he
'+ base de cada alumni
de esa entidad vaga de
como un sistema de @
‘riccion y de auntocorr
Cuando se han adop
‘res procedimientos  sena
tindice de las materias .

tbles de ello, realizae

I\L

LtoInstructivos Y
tivas) | el trab:ljo st
I'n.cc\;n'i;mwntE, que
a las diferencias indi [
05 nifgs, porque los
Yran que, mientras

DEL Aso 1980




res colectivas y las actividades
de auto-expresion los factores
de una funcion genuinamente
cducativa, este trabajo envuel- mismo al*_.

ve discusion sobre materias dis-  rectificables
cutibles, y no lecciones o reci- remedia los
taciones como en la escuela
tradicional. Se supera, al mismo

tiempo, mediante la asistencia

de una clase
clases como al
menos, tantas él

retrasado se  pos de alumni
queda atras, en la clase, sin re-

dencion posible, y donde el ade-
lantado pierde tiempo obligado
a asistir a lecciones ya conoci-

d= cada alumno considerado co-
mo un caso particular, las des-
ventajas de una ensenanza uni-
forme donde el

do de progreso
cion.

das. “Es decir —segtin sintetiza

el autor— en el trabajo indivi-
dual se trata de encontrar a
cada nifio y de que cada uno

tenga posibilidad de cultivarse

v

eXpresarse a si mismo.” Nos
:ri"a = !

pa LLLL, Pues, que el Plan Wiy-
g tha es el mag completo y ra-
cional entre |os ideados dentrg
de la escuela activa o n

} ueva,
Pues introduce
2

a través del sis-

~ 108



ILAS IDEAS EN LOS

lUna encuesta ent

mir

blica de dtferentes pa
sivio de base a los d,,

de la materia, reunida e .. PR - L
bra en julio de aquel afo. V I~ Tuncion e
s1iba la encuesta sobre F '
Manera de asegurar Iz
Cion de maestros y'.
Para la ensefianza pri
'“ problema acrecié
teiés desde 1935 a
8racias g Jog progresos
cologia infantil y de |
s de ensenanza,
¢ imponia g revisio
Planteq Y Una nueva




julio ARAMBURU: Las haza-
sas de Pedro Urdemales.

REL.\Tl\';\.\UEI\'TE escasa
cs la literatura infantil, no
por la carencia de titulos que
<can encasillados editorialmente
en tal especialidad, sino por la
falta de una verdadera adecua-
cion de tales textos a las necesi-
dades formativas de la persona-
hdad del nifio. Esta misma obra
de Julio Arambury, tan limpia-
mente escrita, valiosa desde el
punto de vista literario, puede
ser cuestionada con respecto a
su posible aplicacion a 13 lec-
tura en clase, puesto que per-
tencce a la picaresca, vy,

preguntames

nos

suna  literatura

emejante, que festeja las haza-

fas de un trotamundos fraudu-
lento, enganador y fantasioso,
puede ser entregada sin reri-
cencias a la nifez, Por mas que
U Torma sea ingeniosa ¥ su tra-
M3 sumamente entretenida v
Vivaz?

No obstante. V para no

lucion la nocion
“es malo robar.
de la primera
den captar el tono
intencion simpkm '
de la picaresca v
mismo autor define
conaje gomo un * err
amigo”, que “amab:
ni ambicion la me:
el engafo inocente
roso castigo de 1&:‘
el primero de estos @
cjemplo (“Urde
loma de oro™), la ini
fraude, que es d I
pProtagonista a engan
llero negociants qui
llevarse poco menos ¢
tamente el precioso €
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