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aqui por qué Ia capacidad, cultura ¥ sensibilidad del maestre

nan de ser indiscutibles”.
Es precisamente deslacable la necesidad de que este trabajo
H " B
del niflo en clase, respondiendo Ort almente, participando direc-
e L) W

tamente como verdadero actor de su cultura, l'tlJI'f-‘f"lL*‘lldiEI"ld(} los
. Sea raciol 18, metodizado, util en extension Yy pro-
ico en cantidad y en & Jidad, Pero no puede discutir-
;]‘.L'}..LHLIE‘ de cOmo €l maestro aclue. Tongamm
maestro no se lanza a explicar una y
que la indicacion del horario y la

lual y mentalmente, para que no se canse y busque nm: ﬂ
forma de pasar el tiempo, olvidando a quien, siendo su mu.gg-ﬁ‘
resulta ser ignorado ante su misma presencia. El ’tambaju mm*"'" -v'
del nifio en clase, su expresiéon oral, tiene que ser restﬂtnﬁo de '
elaboracion, de asociacién, tras una observacién consciente, \.‘Iﬂ&" v
alenciéon interesada. Asi dird lo que vi6, ma:nlreatar& lo m.b
habiendo llegado a “ser imé.genes en su mente le MNWQWW
innimeras sugestiones, planteard problemas, h&ré IIT.. lagaciones,
discutird sus puntos de vista. o

. 25
COll wWwimienio ‘:-
fundidad, 1
S QUc {odo ésto

enn cuenta que ‘“‘un buen

leccién sin mas eCMEntos El maestro, escuchand ervando, anim la ‘T
~uis del programe. Las lecciones ocasionales podrdn ser defec- : 0, observando, Mﬁ, aﬁlﬁmwﬁzﬁ% _M ;
gui: & _ ; ong L _ cnrlegira. fallas. . Dirlglré. la ejercitacion dal wea’ﬁumtwﬂf
tuosas, pero una leccion previsia no deberia serlo. Para ello es

preciso prepararia. Freparar una leccion es meditar sobre el
tema y consultar textos; es elegir el material y prepararlo a su
vez: es anotar advertencias y recordatorios; es recurrir a ejem-
plos ¥ comparaciones para cuando llegue la leccion a un punto
determinado. Todo ello sin contar con los elementos imprevis-
{os que el azar, los acontecimientos y aun las palabras v fan-
4ssfas de los alumuos pueden aportar”

Tales son las caracteristicas generales de la leccién que debe
dar el maesiro, para que la participacion del nino en este tra-
bajo, agui cumplido oralmente, signifique una clase interesante,
movida, verdadera expresién de actividad con sentido de vida
vy para la vida. Leccion que, inspirada en una ensenanza inte-
gral, -empieza desde el mismo instante en que el maestro se
presenta ante sus alumnos, como un modelo en aliflo y un ejem-
plo en el gesto vy en la palabra.

“Desde el punto de vista escolar tenemos: de un lado maes-

tros, del otro alumnos. El éxito de la educacion dependerd de
| las cualidades personales de unos v otros y de las relaciones de
; conveniencia que se establezcan entre ellos. Los maestros deben
poseer tres cualidades esenciales: la ciencia psicolégica, la tée- cuénto sabe, voledndolo en todos ¥ ca.ﬂa uno de *~
nica ¥ la voecacién. Los alumnos serdn considerados como seres .« LA simbolos que la tiza ird dibujando. Bu *lﬁ'K'f"** Sk
Vivientes, sometidos a leyes naturales rigurosas, susceptibles de S tada, denotando un hacer propio, pl@& Jj}fn y ori
un desarrollo limitado en rapidez, en extensién y en duracién. lidad. Alli, la palabra y la fmaa,T l »
Corresponde al maestro que sigue siendo el factor principal del grificos y las figuras, tﬁvﬂla; J 11-:;- e, TR
EFroblema, crear el medio favorable al desarrollo del nifio. Es a i asimﬂaﬂn de 1& lmmf ﬁ&?’jq g 1 -'”-J~{*-I'~ 6n nce

presion clara, por medio de la palabm jusl:a, de 1& d r,.?m;.w'
correcta. Buscarda que el alumno perfeccione su estilo a‘wl r"'
v embellezea su decir, con armonia, con ritmao, con avncmlmmm
naturales, sencillas pero ricas en sugestiones... Que se dﬁﬂlﬁﬂf&
(h_ aquellas inhiblelones que se producen por el temor o la ‘l:i.l:l?.l‘i?'i g -
dez de quien no sabe hablar, . _:,I'

B T

EL TRABAJO ESCRITO. En esta tarea hallamos al alu :.ri:
frente al pizarrén o encerado y frente a su tuadarn&'ﬂﬂl

1 trabajo en el pizarrén o encerado. Tiene un ’vﬂl@j} }Flrr 1‘
gico bien definido. En €l concurren, avidﬁntemam‘ey ﬁtmum;
v el deseo del alumno para realizarlo, pone en*m ;__mi{ 1tone
una especial atencién, desde que se siente 'ﬂg‘.ﬂ 1do direc
mente por su maestro y observado, pmtlmcl
discipulos. Preciso es comprender el insta ”‘ﬁi sl que
vive el escolar hasta ilegar al pizarrén, de&éé. ‘Hwﬁ;i 10 10m¢
en que es llamado por su maeaﬁné !plmiﬁ T |
frente de la clase. Al incorporarse :paﬁf
que lo separa del pizarrénm, el nifio, en um ﬂf .-
introspectivo, se esmera por dar todo 1o m@a Dy
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MIgua €n cuenta todo esto para evitar la lecelén i'rum.' da,
«ﬂm estéril, en un ambiente frfo, pobre en sugestiones, ¥

ﬁe 'uumm. -« Para que el alumno no se a’lqjﬁ ﬁ
fif | :_u-_._‘; _;T. |
= -

| e Il
g --., 3 ‘JI
"s‘-l.r &. ‘;‘“'

2ot

1" S







REVISTA DE EDUCACION

nof:‘imwnto no habra de servirle inicamente
co la operacién; es Preciso que sepa

] sentido O umiadcm significado de la suma, la resta,
cual es el S€ sn v la divisién. Al dar problemas aritmeticos o
12 multnpl'fﬂtrlm <o fundamental pars la visualizacion y adqui-
geome HE: :IE 3e los conocimientos, debera tenerse muy en
sicion inLe

r
ta que, en todo momento, significaran ‘“instantes practicos
T 15 diaria’’. Por esla raz6n reunirdn las sigulentes cua-
de la Vida ai:aria .

lidades:
St;r'l.;d' €Il su CoO

un problema. Su
sara vencer las di

& 1 -
ntenido; concretos en su concepto; actuali-

odos en sus dalos; originales en su fondo v forma e interesan-
Za00s € £

ies en el asunto planteado.
Al mismo tiempo deberd rerordarse que €Il estos trabajos

{endré que privar sobre 1a cantidad, la calidad de los mismos,

Cumplida !a tarea es preciso proceder a su inmediata correc-
cién, contzmplarise la posibilidad de que, €n ningin caso el
alumno gunede sin tener la seguridad de que ha trabajado bien
o saber la causa de su ye'Io. Este procedimiento debe ser la
norma para Iz correccion ac todos los trabajos en el cuadermo

unico. ‘ e
En Le neuaje, todas las tareas mantendrian el propogito que
enicierra la ensefianza de esta asignatura: lograr que el alumno

hable ¥ escriba correctamente, mediante el mejor conocimiento
de nuesiro idicma.

Ortografia. En todos los casos los trabajos propenderan a la
filacién de las regias, luego de su ensenanza por el metodo wviso-
sudo-mo'or-enésico. Se buscard en tcda forma el uso de las pa-
jabras de dudosa ortografia, en oraciones. Se corregira, en su
cportunidad, haciendo notar el error mediante la escritura co-
rrecta de la palabra al margen o al pie de cada ejercicic.

& Redaceion. Serdn trabajos breves, sobre temas plenos de su-
- gestiones, que despierten €l interés y la emotividad de los

educandos y qus mantengan una estrecha relacién con los cen-

_f:'?"_-,a fm mmnncmﬁento aislado. No serdn extensos para facilitar P
strecei6n inmediata y completa. =F "‘a |

1..- s ¥

408 =?§bﬂﬂs 'Vlnculadﬂs con las asignaturas d;e Desenve lvi-

T Al

. tros de interés y los temas de desenvolvimiento. Su correccién_
| mﬂﬁ-ré a lograr la mejor claridad de los conceptos, el buen uso -
~ de los vocablos, respetando la expresién personal del alumno.

Gzamé.ﬁca. Berﬁn ejercicios variados, aplicando las funciones '}

~ dades y coﬁ@cunienﬁdﬁ¢ ,.k“‘
lcales para asegurar su uso correcto en la oracién y I f-ﬂ"' |
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e: interés, la curiosidad, la observacién y el Tazonamiento .,B;
beran “plantearse situaciones problemdticas a tono con 1&5 te-
mas ensenados, para deducir c6mo se conduce el a.‘lummaé[ﬁ
ante circunstancias diversas, poniéndolo en actitud de mvem ;
gador y no de repetidor de nombres”. Se dard preferencia a los

cuestionarios breves, racionalmente preparados por el ma;esﬁt
para que el alumno pueda responder aplicando sus conocim -u g
los derivados de las observaciones hechas y de lds a"H-.l

cumplidos. "t,L
s ?}&

"-‘..

.-t.

Los mapas servirdn para juzgar en ellos, no el dibuga :
sino la relacién, proporcién y ubicacién de sus elementﬁsm h al-

mente serian considerados los graficos y esquemas. M;p e

o Il

todos los casos, se procederd, indefectiblemente, a su cm -mnr'_-"'
para que el nifio tenga una idea exacta de la valorauié‘n“ el
maestro ha hecho de su esfuerzo y de su empenu por '_
con su tarea inteligentemente y para estimularlo a mpe,;:

Icualmente es preciso que el maestro al dlspnner la ::'e

de un trabajo en el cuaderno Gnico y al corregirlo, k "" inc

caciones y sugestiones necesarias para que el Eﬂqcm&é'{s -H'
tumbre a realizarlo con proli_]idad :;' Grde:n,. Esm.ﬁa 1jos st -:;f--.

|-|-'—'r:u—|_|

.......

ienecen a cada tipo. La correeciﬁn *_ -'j 180
tendrd la intencién de salvar errores y no cr
una impresién deprimente, hur 113 .f ndas
loqlen serdn breves, instando aw*"' ) "; *'*“-f ﬁ.: S
nunca para que el educa.ﬁdw se fﬁﬂnewﬁl mr:-fff" ” i_;,.:.:-:" ‘_;
fracasado en su intento E[a ‘cumplir ea 0

capaz de realizarla. |

debe temer un sentldﬂ, un prﬂpﬁsi‘ho q'jré ev ,,%?iﬁ,'tu ‘conti
nuacién de la labor del aula. Serd b*gm f h%i evitindose e

exceso y lo intrascendente. “Nunca eI ﬂg er | u ¢l deber
tarea como castigo o pemﬁencm"éﬂh ,' 3

Debe tener presente el'fqaqtfﬂ? 1e el ;;3, H!_LF.’-?.- {iene que a

5013 ﬁn su hUgM ﬂeﬂeiﬁﬁem n_} e C ", EJ,, hr ,,'_
{ aﬁ.;{
- Eeiy iR ' ener en cuenta
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e con la preparacion que posee el nivel me-
ara que todos puedan ejecutarla con
gin recurrir a extranos, desvirtuandose

99 — Que esté acord
dio del alumnado P

in'erés v capacidad,

entonces Ssu originalidad.

Q e aistinga por Ssu calidad, no por su cantidad, para
— Que s S

que no incida en o] tiempo libre del nino.

4° — Que permita Ssu correccién en el mds breve tiempo, para
que el maestro no ocupe en esta tarea el destinado a su

clase.

Como consideracion final e importante sobre lo que esencial-
.ente debe ser el cuaderno unico, verdadera documentacién de
las expresiones escritas y graficas del nino, cabe destacar que el
conjunto de sus realizaciones, por su forma, por sus valores in-

trinsecos, por su originalidad y por su conjunto armonico y es-

1ético. tendré el mérito de constituir el reflejo real de la perso-.

nalidad del nifio, en plena evolucién hacia el ideal que nuestra
escuela debe feormar, sobre la base de la responsabilidad, la
honestidad v la laboriosidad en el cumplimiento del deber.

RUBEN U. BENCHETRIT.

4

ALGUNOS ASPECTOS DE UNA VISITA A LA UNIVERSIDAD
DEL ESTADO DE NEBRASKA (U. S. A.) -

La facilidad que signific6 el hecho de haber obtenido una
beca de la Asociacién Argentina de Carreteras, para realizar
estndios de ingenieria civil relacionados con el ensayo de

- materiales, con vistas a su aplicacién a las obras viales, me
 permiti6 visitar varios importantes laboratorios especializa-
~ dos en el tema, ¥ también algunas universidades de distintas
Ila:rtes del pafs, entre fines de octubre de 1955 y enero de 1957

',f} elén directa con el Lahoratorio de Ensavos e Investigacion
~del Bepartame_nto Vlal de aquel Estado, por la naturaleza
’ Jﬁﬂ estudios realizados, y también por curiosidad, fué bas
e ﬁgfmeuente mi interég

e _j pectos de las actividades um?ersitanaa y de 13 vida;r Jlm
_Fj ‘ HFI ﬂuﬁ 'm d&Mﬂna m ,.el f“:-:;. -::.:

‘_f_';,._.:"#' 12 i i g
i o 3 % |I

Aunque la principal actividad desarrollada tuvo vmcula-r ‘-

por conocer y apreciar algunos de rI 08 -:'

~ tino. Este tltimo, estudiante de \mgeniﬁﬂa.- 7 -1 .,a.-. 5
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La Universidad de Nebraska esta sostenida por el Estado,
pero recibe constantemente donaciones de parte de paranna;
de fortuna, y de ex alumnos, que han permitido cnnatruir

modernos y bien dotados edificios para sus facultades,
cuelas y laboratorios.

L.a poblacién escolar es de aproximadamente 10. 000 alum o
nos, y sus facultades y edificios estdn distribuidos en treBI e :.'
“campus” distintos. Uno de ellos, para las iacultadﬁs de Ma-v ﬂ? £
dicina, Odontologfa y otras, en la ciudad de Omaha, quq EE* RGN
el mayor centro de poblaci6én del Estado. Otro, de aproxim PR

1'..-:'1!..

damente 80 hectireas a sélo 3 cuadras del centru camer,ci ;;“'

de la ciudad de Lincoln, capital del Estado. En él funcioﬂﬂiﬁ J"Ir
dentro de un gran parque, la Biblioteca Central y las famﬂ-'-' n-,

tades de Artes y Ciencias, Administracién Comerecial, Inga-':'fL
nieria y Arquitectura, Derecho, Educaci6n, y las escuelas de: '

|

Enfermeras, Periodismo, Obra Social, v Bellas AItES, Y ade- f"
mas las residencias vy comedores estudlantﬂea, Sindicato d'e ?f"
Estudiantes (Student Union) v Stadium. Por tltimo, el "cam: , s
pus”’ de aproximadamente 130 hectareas, CDI'I‘ES:DGD&I&DJ:@%

la Facultad de Agronomfia :sr Vefermaria una d.e Ia.s mﬁfﬂ E“L

‘r
il
Ll '--r‘ Ny
_., '_'- - |
Il-... :

-
EB g
-

'I-".""

de la ciudad capital, pero alejado del eentro, cm:i Bua_ é fﬂ{L
nes y chacras experimentales, su laboratorio para ens sayo de
tractores que es famoso, y tinico nﬁcm. en el m‘fs del N
y su Escuela de Lecheria. -
Llama la atencién del v‘lsltante Imgr ]_h tidad de alur
nos extranjeros que concurre a esm Hmfée
ropeos, muchos hindﬁes varones y ﬂudegq%
siempre ataviadas, aun en inmamﬂ, con sus

i_i“ T

muchos turcos, asiiticos, centro y ﬁudameﬂeﬂn

g g ] e
B |
i

Ul e

1"..

v
-

Es interesante destacar aquf que 1a '@lﬂv o .r«-;:ﬂ-:'-i"

‘ s

braska, por mutuo acuardn con el g@hiqﬂ m. ]'Jr ‘ma

L £l

en dicho pafs una mmlém pqrmn é; ig:gm

30 personas, entre m't:.ﬂest:mfes*"sz1 s T:
desarrollar en Turquia un et I L

da de actfefdohal‘ i:ﬁ;o'ﬂ@id de & :, | ju_uif;:
= Y + ""_:."_. -,__.._L-
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anizaciones comerciales € industriales facilitan
has oTrganis e, ; a .
Much . cargo, ya que les sirven al mismo tiempo
las pelicu]as S .rn.pqﬁqndﬂ o promocién del uso de los pro-
propage

- jal de
: o fabrican.

ne venden * -
ductos { - de dican a la venta, E[Iflllflﬁr O DFEStamD
P L

]]uqrﬂ[n{,)c‘ para lJas ctases, sS€ agrupan
Audio Visual Association Inc. En el boletin

bl & oegime’ ) edita figuran los miembros de la misma,
=t 12 rama a la que se dedican, dentro del
Un valioso elemento de consulta lo

it;;I:ItJ:;uf”: ]a publicacion Educational Film Guide, grueso vo-
lumen editado por The H. W. Wilson Co, de New York, donde
se indican los titulos de las peliculas de rarc}(.te" d:dzntlco
disponibles en 10s Estados Unidos, duracion, 1esu1tnen T su
contenido, lugar donde pueden Ser obtenidas, costo o alqui-

ler. etc. |
En cuanto a los diapositivos, como dijimos anteriormente,

<on de uso muy corriente y se emplean para ilustrar resulta-
dos de experiencias, gréficos, cuadros de valores, equipos de
trabajo, etc. Muchas VecCes el profesor posee una coleccidon
privada de diapositivos, correspondiente al tema de su espe-
cialidad. Otras veces los obtiene en caracter de préstamo, en
el archivo del correspondiente Departamento de la Universi-
dad. Una publicacién similar a la que citamos antes para ]‘as
peliculas, denominada en este caso Slides and Film Strips
Guide ilustra sobre el material disponible en esite campo. La
firma Eastman Kodak Company ha publicado un folleto ti-
tulado Slides and Film Strips que trata de la preparacién de
diapositivos para proyeccion.

No es mecesario insistir aqui sobre algunas de las w¥enta-
jas de estos auxiliares de la ensefianza. Permiten ilustrar
aspectos de la misma en forma clara, precisa, atrayente, ¥
sin las pérdidas de tiempo que ocasiona una descripcién oral,
5 que puede ser incompleta, o de un dibujo esquemdtico reali-
f zado en la pizarra. Con todo, debe tenerse siempre presente

JL.as firmas qu
de estos materiales

que dicha SOCI
sys direcciones, ¥
comentamaos.

liares de la ensefianza, valiosos si se quiere, pero no debe

- experiencia del profesor en el desarrollo de los temas

da un afio como es de practica entre mosotros, 108 ﬁ

que, tanto las peliculas como los diapositivos, son s6lo auxi-

pretenderse suplantar con ellos a la informacion, método Y

- Exdmenes., — Dado que, corrientemente, las distintas mﬂtﬁ' o
iz a8, o partes de ellas, se desarrollan en un semestre, en hl- Diariamente deben tendg ﬂr:‘m a ‘.-' y orc

Dos veces por aemana
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menes, que por lo general son escritos, se toman aj ﬁm”
Semestre. En algunos casos, sin embargo, no se rinde examﬁg-
final. Esto sucede cuando el alumno es calificado en bhase ; ag*-

4 que avanza el m*: ,
S0—, a su rendimiento en los trabajos practicos de labora.tm iy |

rio, y a informes que debe preparar como labur de sintesis ¢

¥

bibliografica realizada sobre temas fijados por el profegar; !- *—"

0 sobre temas elegidos por el alumno, con el aseaoramientdf
del personal de la catedra. ﬂ

-+

"qh- N

o

e
r‘ -“-.
. m:" A
rl

.-llﬂ

I

l"l‘

"‘_'-'

o R, L '{_

En algunos casos se ha fijado, para determinar la cﬁlﬂim&;. R
cién final correspondiente a una materia, un peso del 50 %f. S

-*-‘r
al promedio de las calificaciones de examenes parciales, <

20 % a la obtenida en los trabajos préacticos de laborator“ié-""{
vV 15 9% a cada uno de los i

dos informes especiales (uno con
tema fijado por el profesor Yy otro en el :
el tema).

que el alumno elig_a-: - .

Aspectos de la vida estudiantil en Ia residencia y comedor

para alumnos. — En uno de los extremos del “campus” eqn”‘
tral se encuentra el ccmedor y la residencia para ﬂ.lumh ’TT 2E
varones, y separada de ésta, la residencia para alumnas. L ,;.*
mayorfa de los edificios destinados a estos servicios son d }-”’_'
construccién reciente, modernos y con grandes ventanale o8
Dentro del campus, esta parte de la etliﬂcamﬁn 5e cﬁh&ﬁ ::: : ;;'
¢l nombre de Selleck Quadrangle. Los servicios que ¢ -.{F-‘*:Q* )
mos se encuentran bajo el control de un Di;!ector q;lm o' ag-
ponsable de los edificios y de su mantemmiﬂntof, djéf m‘: i0- 2

namiento del comedor 3y de la admimstracién genemt _&’e“ﬁ
actividades. Far s

. B " L

El Selleck Quadrangle, en la parte de dormitonos, e&iﬂ
vidido en 16 secciones, con capacidad apmximada de 50
nos cada una. Cada una de estas secciones tiene una_
jero que vive en ella, y cuya misién consiste tantq erﬁ
toda. la ayuda posible al alumno en sus prob emas

. -"'.-.p- --‘r‘

nos Bometidos a su Jurisdlcmﬁn f' - Fr SR “

i

- L2

ﬁ.' rl'i _l -_"_

et

- ’ Pl ﬁ 24 L*_rl___;_'- CHY

Habitaciones, — Por lo general ca&g - ?fiiu"ﬁ;-;

‘pada por dos alumnos, que son rasﬁé %F_ {__‘ “en todo m
to, de la limpieza, orden e e'aﬁdm \ ‘,,*_ g "1—,1 de 1a -

s o 2
«'I’ﬁﬂ’ﬁ ”..u 2
J -
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guntarle, por ejemplo, lo que piensa o siente cuandg BGopL g
sopla con violencia, cuando sueng © €l vient

1 A INTROSPECCION JUVENIL
escuela; responde gin dificultad,

'a sefial de la salida fﬁ@fﬂ' :
puesto 6 - AlarAEar o o N
A diferencia de lo que ocurre con el estudlo del nifio, los que dispone ya de

medios de que dispomemos para conocer la vida mental de S o de la inteligencia por eiementasrzzili?:rseade m--meat'?ﬁﬁ@?,
los jovenes pueden utilizar, €n diversa medida, la introspec. = 2 La introspeccién juvenil supone igualmente
cién del sujeto que se observa a sf mismo; ésta vuelve g en.- mental, que existfa ya en el mnifio, es ol Eh e
contrarse tanto en la investigacién mediante cuestionarios —SSuNS como una realidad, a igual tftulo que la realidad exteriop: Bfl:: :i
como en el diario intimo 0 aun <€n la experimentacién. Eg ¥ vida Interior se enriquece y se organiza Poco a poco, Yﬁli f.»
pues, indispensable saber en qué condiciones funciona en log = “HEE adquiere el poder de ocuparse de s{ mismo. B ,.;"-*
adolescentes la introspeccién, antes de examinar cada uno de - Ademas, refiere a su yo todos los datos de la vida maﬁwlj;
los métodos de ]: hebelogfa. Un andlisis asi es tanto mas ne- | Al analisis se agrega un sentimiento de posesion que da
cesario cuanto que la cuestién acerca del valor de la intros- cohesién a la conciencia y tiende a individualizarla,
peccién no se plantea aqui de la misma manera que en la Finalmente, la vida mental, ‘en virtud de estar heaha# &e | _;..
psicologia del adulto. De suerte que, antes de enunciar un = elementos que la introspeccién distingue y clasifica, es conce j.?-“
juicio de orden metodolégico, es conveniente plantear lo mgs - bida desde entonces por el sujeto como un todo y aun como ;'
: exactamente posible los términos del problema. A * una unidad orgénica. Se repite de buena gana que la intrms- .*T.-;i
E; E peccién es una funcién de andlisis, y es cierto; pero ella es _.:
| [. La posibilidad de su empleo. — Los adolescentes son también, por lo menos durante la adolescencia, la funcién
capaces de analizarse. Es éste un hecho capital que, en nues- : subjetiva de sintesis por excelencia. | 5. | = ,: é:;{;:'
tra opinién, debe presidir toda la elaboracion del método de Actitud espectacular, poder de anédlisis, realidad de la wida:f |
investigaciones en hebelogia. : 2 interior, sentimiento de posesi6n, unidad de la vida mental: :‘”:f'-,._

Es al comienzo de la adolescencia que aparece esta funp- | tales son los cinco aspectos principa.lea da la. funcién mw&' "”'"

cién compleja cuyos elementos esenciales conviene discernirl, B pectiva en el adolescente. e ifér‘%”'
Se sabe que la introspeccién supone el desdoblamiento del El andlisis interior puede aparecen antes QF la 1 'h“-w
individuo pensante que se convierte en el espectador de su . B Piaget ha observado que hay indicios &eﬂ'ﬂ?;;f&
vida mental. El ser es capaz de observar los estados de su | B no se convierte realmente en una funcién r w s
conciencia casi en el momento en que se producen. Esta acti- B adolescencia, segin lo t.esﬂmcmlm ‘1931 ‘Hﬂ@% ;
- tud espectacular es el elemento fundamental de la introspec- - anecdoticos a.l principlo se Ilenﬂ.ng,, a p‘; "i *,s,?j
% cién juvenil, pero no el finico. | e
E;; El adoleseente puede distinguir estados mentales que antea*'-“: .~‘- menor rapidez y 8e pﬁrtecciena poco a pocn“ nada hw_r.q
E confundfa. Opone un sentimiento = otro, o un sentimiento a.ﬁ_";‘-:: sorprendente que confrontar, en un mismo diario, ﬂqi";*‘
E;:"’_E | m creencia; acerca dos ideas como lo harfa con dos obje-:-'f-" pecciones, una correspondiente a los 13 afios, pnrﬁ emp
f e . La adquisicién de un vocabulario apropiado facilita el ."' la otra a log 18. Sus formas varfan a.air.uisx.nzE ae_
: trahajo de anilisis. Le es posible Stalar oA pedido viduos s los sexos Pem. en todos los cas 3 __,,h_,

del adulto y pronto por propia iniciativa, los hechos de con

clencia suscitados por el espectsculo de la vida cotidiana, "laa
lecturas, las

hacia el fm del pariodo mﬂ.a a.gitado dmrm a.d &;i
corresponde a la pubertad ﬁsmlégiea, Eu;n ;m?i p_ J e pt

primeras experienciag pereonales. Se puede prE_ 'bﬁrtad mental que aiguenl el Ebr Eﬂ

3 g l_"'
- — - o r:f‘-r

LR . e 5 o | ]

' ..F-*._, I-I",.l}

.1 . Nos limftar r‘,' | A pa.rtir de los 15 &ﬁas,b &pm‘; -; :,' |
os emos lﬂﬂf al exXAm d |- | ; . _;_ 5 n r =3
b h viets metodolégico, én de la introspeceién juvenil dmlp | con la posibilidad de obte m

dal S, Sobre las relaciones del autoanhlisis f" B de lo que plensan, Bi&nté
_.' '.T L 1 o LAV

: V- M. Debesse, Lo orise Voriginalité juvénile, cap. V’. 67
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ellos.
cionan el material necesario para el capitulo VI, en e] ctial

sp examinard la eficacia relativa de métodos distintos, He-

gin evidencias objetivas.

Alcance del estudlo

Primero se estudié toda la Iiteratura sobre la materia, y

luego UNAS f:{I'Hi'."II[.'lH colecciones diferentes de material usa-

do hov en di: en la ensenanza de la lectura. El autor del
presente
detalladamente mds de cien colecciones de material para ni-
fos e ignal numero para adultos. lispecialistas en lectura
estudiaron cerca de cincuenta colecciones pertenecientes g
cada grupo en los pafses para los cuales habia sido prepa-
rado el material, es decir, en todos los continentes y la ma-
yoria de los pafses; por lo tanto se considera que el estudio
es bastante representativo. Dos importantes observaciones
determinaron el alcance de este capitulo, comg también el
plan utilizado para clasificar los métodos estudiados.

En primer término se comprobd que desde que se ensefis

a leer se ha consagrado especial atencién a la manera de B

fomentar en los primeros ejercicios de lectura las aptitudes

y técnicas indispensables. Con anterlorldad a 1925, los in-

l.as conclusiones resumidas en este capitulo Propoy.

volu nen, con la ayuda de un intérprete, examing

formes publicados no decfan gran cosa acerca de los métodos -

empleados después de las primeras etapas de aprendizaje.

Sin embargo, los métodos usados en los niveles més avanza-
dos difieren tan radicalmente de aquellos a que Se recurre ..
en las primeras etapas, que no serfa fécil examinarlos cnn---

- jt:iltamente Por tanto, este capftulo tratard solamente de los
primeros meétodos empleados en la ensefianza de la lectura.

;'_. | En segundo término se comprobé que muchas diferenciaﬂ |

en los métodos se aplican por diferencias en la terminolo-

F:_':.. {1
L:;f(’ ::tod’;:;dﬂ €n parte a la preocupacién por determinado '“'f_'? '-
e proceso de lectura, Términos ta “

By et o les como sintétlc% |

se refieren a pro

i s procesos psicolégicos que inii@

palabra” y “sentencia” conciernen al idioma o elemento

lingiifstico que se toma ¢ ek
toma como punto de parttda en la ense-

- fianza, de ia lectura, « " e
ra. “Global" ¢ “ideo-visual” son téf minos

. que denotan 1a manera en que l as

a4 mente capta las 1 rl,-..:--.
fﬂPfﬂnda & reconocer las palabras. Adem 48, los térm ,. 1

gunas etapas de la lectura; ‘“‘alfabético”, “ténit!o
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ditivo”, “visual” y “cinestético” indican el drgano. samwﬂa.t
utilizado de preferencia para ensefiar a los a.lumnna a {aerp ..,,4

'F
nocer las palabras. il

.- e "
. ﬁ:th |
Bases de la clasificacién de métodos. — Muchas autorida- PN

4--.

des clasifican la mayorfa, si no todos los métodos de am&- "E e

fianza de la lectura, en dos grandes grupos, segan los proaﬁsﬁa '”‘ |

psicolégicos que intervienen; en consecuencia distinguen em P v

tre métodos sintéticog y métodos analiticos. Se suele incluir ;- Ei‘ )
un tercer grupo, el de “los métodos analitico-amtéticad" ‘qgg'}*_ e

combina algunos elementos de los dos primeros. 5 ,*.,L;;t ;}u_l

Fsta clasificacién, que se usé en el informe titulado: mmu
seignement de la lecture en el cnal se resumfan las aonﬁé"@t G
taciones de 45 pafses a un cuestionario, fué objeto de severas 4 ;;
crfticas cuando se estudié ese informe en la XII Conferencia ‘i &
Internacional de Instruccién Puiblica convocada por la Unesco .
y la Oficina Internacional de Educacién. También hubo dea- 5

acnerdo en cuanto al grupo a que pertenecfa tal o cua.l mé—
todo. : o
sto puede explicarse facilmente. Algunoa interpre&haﬂ
los términos “analftico” y ‘sintético” conforme a datermﬁ
nadas ideologias. Sin embargo, segun la definicién de lﬂi %
tores del informe, el término “gintético” se refiere al plrg ,ﬁgrﬁ“
mental de combinar los elemeni:oa datp.uadu‘a d.éf dd‘i; na mn e
nidos de letras y sflabas) en unidaﬁea mﬁa f-un ta u;,t,,,iml L
labras, frases y sentencias), y el te nu "é "T‘ _ ‘%J : uﬂn ;u ,
al proceso mental de dividir Jeﬂﬁm ,_w . s méas importantes
en sus elementos canstituﬁvuﬁ- Si se adoptan stad; detlnicly
nes restringidas y Sse ohaarun r“lgutm it _'_ e j
ventajoso el empleo de estos dos términos. "W m b/
FEn este informe no se han adoptado los térﬂﬂfnﬁﬁ ' ﬁi%%) aﬂ“
y “analitico”. como base para la clasificacién && mé ydos
pero se usan a menudo para hacer importantes _ TZ,:"_T’,'_L“
Los métodos analizados en esta publwucidn lﬁ -.:;? clasifi
cados desde un punto de vista histérico en dos grandes g
pos: los primeros métodos que en un rﬁiﬁﬁi ,L eran 1--;;_ e
rhcter muy especializado; ¥ aqﬂellhﬁ q *'-"*Ulr ‘J n de 1
evolucién mds reciente y tieﬂim.j_m"e"ﬁf f“ﬁi': ) 4 X
ecléctico. Este ]ﬂa‘[l &0’ § Tﬂiﬁﬁf ','- ﬂ, {1 11 ._-,-'_- ol b .
taja: era bastante mmla ?1' 0 Susc 1;‘;'*, u‘ b9 CARM
sias; era auﬂcient‘émentﬂa' “m. --ﬁ Zﬁ ) ~'~+ 2 1nclur 208
tndoa uaadna p’gmb gm a leer caract

¥ _Trl-_ -
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eate método ayudaba al alumno “incidentalmente, con derrg.

che de energla ¥ de manera inoficnz’. J-T\Hl]ﬂl"fﬂf'-‘ﬂ 3.: Dﬂﬂrhﬂ‘l‘n
opinan que log alumnos adivinaban In. palabra por el Hnnlﬂﬁ
del] nombre de Ias letrag compone ntes o la aprendfan dﬂﬂDlléa
{10 168 m{ill.lh.l Sl ]HUHHHLH’HIHH Casi l{}d[)g 105

que el maos : .
acuerdo en que las primeras lecciones de

eriticos estdn deo .
lectura tenfan muy poca relacion con los Intereses de log
niflos, y que a cal
jos alumnos solfan perder para slempre el gusto por la lﬁc.
vura. Ademas, como ¢l nino aprendla y repetin lag lﬁtl‘aa
antes de haber gomprendido Ia funcion que fle'HBlnpﬂﬁ&ban
como elomentos componentes de las palabras, no era capaz
de aplicarlos debidamente.

Como la validez de muchas de estas criticas se reconocis
hace ya casi dos mil afios, se ha mejorado el método alfabétien
mediante procedimientos encaminados a interesar al nifie y
a estimularlo a trabajar con teson. Ya p comienzos de niuesy-
tra era Quintiliano aprobaba la costumbre de hacer jugar a
los nifios con letras de marfil para facilitarles el aprendizaje
de la lectura y aconsejaba que se le enscenase a escribir ha-
ciéndoles pasar el estilo sobre las letras ahuscadas en una ta-
blilla. Basedow (1723-1796), que pensaba que el nifio debia

aprender a leer jugando, concibld la idea de confeccionar las

letras con pan de ‘j‘[‘ﬂ'_'.“ll'{:‘, (1uo el nino I"a{'}[]{” COMmMer an cuanto

las hublera aprendido. Las lotras tambidn se asoclaron a cua-

dros de palabras que comengaban con esas letras, como la m
PArs manzana, por ejemplo. Las letras se ensefiaban en grupos
pequenios, y las palabras en que intervenfan eran dadas a co-
nocer inmediatamente después. Se adoptaron asimismo otros

procedimientos para combinar las letras en sflabas y
¥y éstas en oraciones.

breé de las letras ho eran gran ayuda para identificar pa.lan ‘o8

: bras nuevas, el método alfahético fud poco a poeco substitufdo {

?fp . Por otros métodos mas eficaces, Yy hoy dia casy no se usa. - 49
by El método fénico, — 3

’rzidn de que la palabra ge

fonldo de las letras y no su nombre, Supone, avimismo, q,
- Una vez que se han aprendido es08 sonldos, deben combgnai

.“ sllabas y palabras y, en seguida, en elenfentos lingﬂji’ g”},
-,r_.l 48 1mportantes. Este método da resultadog muy s&tld cto

m IOI idiamas en que corranpﬂudnn 1nvaa-15m,m ”h a; r.

.t

-'.-lr"-

""r

L' = . '
i
FI A .
Ve
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an de la repeticion ardun y sin Elﬁ!ﬂtidﬂ.

palabras L

Sin embargo, como el conocimiento de la forma y el nom-

o Il método fénico se basa en la sunﬂw ;
forma pronunciando rapidamente € 't- '
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 born observan que si una persona pranumik cort nte

'f 1
forma el sonido de las letras. Cuando se R 1d.{ %
que no son puramente fonéticos, algunas de las letras sg mﬁﬁ]

fican o se indica el correspondiente sonido m
ediante
dincriticos, Hlmlh:

w‘ )

¥

l\n un principlo las actividades pedagégicas rslaqianada;« co f =3
el método fénico se basaban, en gran parte, en cnnuiﬂarn 0- "
nes de orden 16gico. En la primera etapa se anaeﬂaba, la fo: ma &

ﬂ"

i x-,
y el sonido de las letras, empezando en general por las 'Hr Ti’
les. Por ejemplo, el profesor escribfa la letra-a sobre el pi: a «"ff

lll'|

rron o la indicaba en un cartel o en una cartilla y al h& u\
pronunciaba su sonido y a menudo seflalaba los movim nﬂL_
necesarios para pronunciarla. Kn seguida, el alumno rhtl .
el sonido varias veces y se introducfan otras voca.les, y -r‘s; '
correspondientes sonidos, que se repetfan de nuevo va,rina w
ces a fin de establecer la asociacién entre la letra y su forma, .51'__

Después de las vocales se ensefiaba las consonantes, sem‘“ :.'

]
cierto orden establecido, ¥y sus sonidos se combinaban con ca;. e

da una de las vocales. Se practicaba el reconocimiento y nn il
nunciacion de series como la, le, li, lo, lu, en geguida, mmﬁgtw T
naciones de dos, tres, cuatro o més letras. Por Ailtimo, 1 *ﬁ
sflabas se combinaban en palabras y éstas en frases ?tﬁ |
ciones. Los alumnos empleaban con frecuencia dqum:" ,,,,
tillas de tales ejercicios antes de ampamr a 1-a§ 4,, Jgte pro-
cedimiento se sigua todmvia. en m.ttehampaimﬁ“ Wy ; VAR

# f

.-F

da lactum. ' s r,.'*
Por ejemplo, Huey sefiala que el método Iénim;u & # L 1a

capacidad para emitir el sonido de cualquier-:mﬁéﬁm pa 1"’“’ _f"

y pronunciarla combinando estos sonidos. Antlaﬁ ) r%ﬂ*

el sonido de las letras “es capaz da«comhlhmﬁ a
mente lg palabra”. Este método tiene adem ~otr ont

es 16gico y ahorra esfuerzos, se pM@@! "’I é‘- f_l'“.k ; -f""-,-

te, es completo en lo que N!nﬁﬁ "*

y de fdcil aplicacién.

Sin embargo, se le wmwen
mer Jugar, el sonido de las ¢ onsonantes pue
titlld 5610 Gh mmbtm@ n ¢ .) X 1{_:;!;_.:_ ___:___-':_1-;5"?,._'-_--‘ 39, C

i *.':‘; 1_..- l‘f‘t'_ J.
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os métodos f6nicos perfeccionados actual.

' ir 1
para distingu nicos altamente mecdnicog

mente en uso de
de otras épocas.

Se han adoptado, adem

los métodos fo

4s, diversos planes para interesar

s. desde e! principio, a captar el significado de
e alumm;e ensefian palabras ¥ frases tan pronto como se
» un numero suficiente de elementos fonéticosg,
Después de la primera O segunda pdgina, algunos manuales
fénicos recientes contienen en su mayor parte frases y ora-
ciopes. Se insiste tanto en el significado de 1o que se lee
a habilidad para identificar palabras.

lJo que lean
hg aprendid

como en I
En algunos idiomas Se empieza a leer frases interesantes

npa vez que se ha aprendido el sonido de un numero relati-
-amente pequeno de letras. Stolee comprobo que las letras

a, e, ¢ I, y, m, representan €l 65 % de todas las letras em-
pleadas en el idioma malagasy €n Madagascar, ¥y que es muy
posible “escribir oraciones interesantes y relacionadas entre
sf s6lo con esas letras”, El alumno era Capaz de leer algo
3 que podia apreciar ¥ comprender tan pronto como habia
aprendido seis letras. Con tres letras mas, t, h y r, disponia
del 80 ¢, de todas las letras del idioma y aumentaba consi-
derablemente el numero de palabras que podian identificar-
se. A medida que se presentaban nuevas letras en numero-
sas combinaciones, se utilizaban cuadros para facilitar sd
aprendizaje y se atribuia mayor importancia que antes al

significado del texto leido. |
Si bien el método fénico fué en un principio muy siste-

méatico, ha sido objeto de muchas innovaciones con €l objeto
de aumentar su atraccion, vitalizar su contenido y hacerlo

més eficaz. Los procedimientos utilizados son cada dfa mas
analftico-sintéticos y prestan mds atencién al significado de

muchos aspectos, hay que considerarlos crfticamente tenien-
do en cuenta todas sus caracteristicas. |

El método slldbleo. — El método sildbico difiere de '-otroﬂ

‘muchas consonantes pueden pronunciarse 'con exactitnd

‘ ‘. L |

e
"

=

:.""' .~ .

i
‘1‘-—

i

F
-
-
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lo que Ba lee. Como los métodos fénicos corrientes varfan en

métodos sintéticos en que las unidades claves empleadas en e
la ensefianza de la lectura son sflabas. A medida que se pre- ,J |
sentan y aprenden las sflabas, éstas se combinan para for- ”‘f

‘mar palabras y frases, El empleo de las sflabas se Dfeﬁﬁrﬂi
’*lﬂ de las letras porque, como opinan casi todos los fonetistas, A

sﬁl "
-.-r.- '

.i s "
g ¥

_'I.

‘-I-.
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en combinacion con las vocales. Este método ¢
forma admirable al espafiol y al

verndculas del Africa y a algunos ﬁtrUE idinma;a. de ;i

estructura silabica, como en el caso de] japonés. Este métﬁh

ha sido cada vez més empleado en aiios ramentﬁﬁ, con iﬂig g0
I 1 8

que DO SoN silabicos. 1as . |
Cuando se utiliza en relacién con log iﬂiema,g thhét
antes de presentar las sflabas, suelen ensefiarse con a
’

de palabras y cuadros, la forma y el sonido de a.iguna' ‘E"ﬁ
la totalidad de las vocales, las que se pronuncian pnma]:u!»:tg

mo parte de una palabra o silaba, y mas tarde en fmﬂr
da, Si se utilizan cartillas preparadas conforme a-méihﬁ"

rp""_ Tl‘ i

mecanicos, las sflabas se aprenden mediante repetidos r- r'
cicios de reconocimiento y pronunciacién. Otros titms de uﬁru
tillas de mejor calidad contienen, ademas de ejercicios ﬁ; t:r"

teresantes, cuadros que permiten establecer aanmacianem.,
significativas. En algunos de los idiomas muchas de 13.5 nﬂi, |
meras sflabas aprendidas son en verdad palabras ¥, en ecma.-
secuencia, puede utilizarse desde el principio matenaiq |

”. -

lectura con sentido. Una vez pasada la primera Jﬁcciﬁn,' 16 q::,_‘-;..

den hacerse, después de cada una de las sigmant&&. ai"&i‘ﬁﬁ w;,f;' B
o P o

sobre la composicién de frases con palabras y aﬂaﬁﬁ.ﬁ yan,‘ﬁe,' X

fialadas. Tales ejercicios ayudan a los alu‘mnﬁfﬁ a"‘ escif -,-1r ::*-'

las frases, o0 bmn, la ensenanza de palabra,s ..r.*qa.,

.-”1
l J-

argumentos en favor y en contra del métaélﬁ silibico han sido
resumidos por George W. Cowan, del Inmfut‘o 'ﬁg‘ : :'T' -' ) de
Lingiiistica, de la Oficina de México, en Téspnm ;
citud enviada por la Unesco. En favor del Iﬁaf" ‘ge

s e
--".-'i"

cido los siguientes argumentos:

1. Presenta una ordenaclén légica del m: -:'
2. Constituye un métedo para apret_lﬂﬁn o

'- f-JI_.é . -

3. Es fdcil de ensefiar, pues 1os alu *“._'_’ lantados
pueden ensefiar a los demAs] 7 R

-;‘...'-.:Jt-t‘_-,dh. 1 :i

4. Las lecclones nueden ‘prepararse ca
nommiﬁntos acerq,h Q&l a"ﬁ"%.? el
L?E % D! ¢:J i _.'

‘_ -
B LR - ‘ ‘.Iﬁ'_;' J|I ,i'l
__]' -l,,l}l v ..

de material NS e
fenen "’r" {

= .Eh@“jé ..?nT'i i

S S0 I'_* . ;1 Bege

rsooperes ingee HE

- - N = _':.p ﬂ; : _,J‘ E*. - : ] -
."'1:' ‘.-. e T i i 'S ] , i
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, silencloso me place todavia mas que otro, y me &
renovarle el arrendamiento. Guarda, lo mlsmu |

ntes, toda la parte alta, conl una entrada por el techo; yq
oy o la habitacién de abajo: un cuartito blanqueado 5
omo un refectorio de convento,

cete inquiling
Yo A prequrﬂ’iﬂ a

me reserv
ln cal, bajo ¥ abovedado, C

ALFONSO DAUDET,
Oartas de mi moling,

. =
I-:"

Una de las particularidades de la lengua castellana lh =..n..;.r t
tuye la diferencia entre el juicio atributivo con el véfﬂfa ser ‘1"

el que se indica con el verbo estar que Bello llamﬁ ""é{f‘ ;.nar

FLORACION k delicada” (Gramética, § 583, nota) y que fué destacada pos ste-

o riormente por Emiliano Isaza en su Diccionario tie la q ,a#

Las flores —de manzano, de peral, de cerezo, de ciruelo, . ,_ cion castellana. Esta sutil diferencia no se ad‘vrerta am*.""“Q j' .
de almendro— al sol. All4 en los Dales cuando era nifio. Ep : lenguas, ya que para ambas acepciones se utiliza un solo ﬁﬁﬁ
Picardfa entre ruinas de la guerra. Despues en Cambridge y | 4 copulativo, con el doble significado. ;;.-
entre los Chilterns, donde lefa los manuscritos de los editores N La explicacién de este desdoblamiento podemos ha.lln.rla.
v comentaba ejemplares de libros bajo su delicada sombra, 1 3 la etimologia de ambos vocablos. Ser proviene del latin ﬁﬂ&, 5
En el fondo de los cafiones, en Bright Angel y en Oak Creek, 4 que to“lﬁ algunas de sus formas verbales de sedere ("G’Btmﬁ'
en Arizona. Aquf, en nuestro huerto, en la isla de Wight, . sentado”). Asi, en elul’oema. de Mio Cid, se"en_lplea cqp S ‘~
Tantos lugares, tanto tiempo; y sin embargo, al caho de R significado al decir: “Sed en vuestro escafio”. ‘
cincuenta afios, este deleite en la espuma de las floridas Ser se aplice & 185 CUAHARECTCIREEIIERE pel‘ma‘,mni:ér

. . , bello; ser amable), <
PAIGAY- OGS =CI80. QU AL T A e Estar deriva del latin stare (“estar en ple”), y Hg
quedara 86lo un vislumbre de vista, este deleite perdura- d

. . by . n y
ria. ;Si pudiéramos limpiar el mundo de esta Tierra nues- o e L L L acaﬁeﬂtﬂ“ Eﬂ

: : ; {ransitorias (Estar bello: estar amable). T "'~F_
tra! Pero siquiera una vez cada primavera en una hermosa

Al Ecta diferencla etimolégica no impidi6 que.*‘”ﬂﬂ in
manena, eso es lo que parecemos hacer, cuando volvemos 5 A
a contemplar las flores y tornamos al Edén. Nos lamenta- '

Menéndez Pidal en su Manual de gramﬁ.tl’ci histbric
mos y lamentamos, pero hemos vivido y hemos visto los

arboles en flor —manzano, peral, cerezo, ciruelo, almendro—

v 31, 2 a, se dijera todavia sedere, seer Y se empezara
ser hasta el siglo XIIL La confusién de m réimh
al 8ol; y los mejores de entre nosotros no pueden pretender
que merecen —o que puedan inventar algo mejor,

: e I.||_|' Y
-. r H._ i I.i' r:--I
. k
Yolie,
i
_-_I"'I' -
b

ﬂ'
‘--1

ﬂﬂE‘h‘
-

r‘ f‘.

estar hizo que se fusionaran ambas.

En nuestra habla actual es facll advertir la ’difarahﬂ[ﬁv ) S S0
v de significacién. Cuando decimos: “El nifio es '*ﬁl a&_u“i
remos expresar algo distinto de “El nifio estd alegr L"L L;; r
el primer caso la alegria es connatural al nfﬁuﬁy 1# segundo
se destaca como un estado de &nimo ﬁaiﬁ‘.[

La Graméatica de la Real Acadam‘fah- rece |
usos para indifar una y ohm slg'nﬂl

J. B. PRIESTLEY.
Daleite.

Hachette, Bs. As., 1957
Tradueclén de Marfa Mart{nes Sierra.

un infinitivo, debe amnlearstl__
por su cardcter de verbo susta
significa el atributo. Ejemplos: ‘‘{Oh qué mal
en quien es lartli:r tl’";f-"". pafal” (I

i

= N
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' (Calderén, El gran teatro del mundo, Esc, IT):; “IR
verdad que existfs, ostrellas?”’ (Pérez Galdés, Marianela) ! “Pues

ol delito mayor del hombre es haber nacldo”™ (Calderédn, Lg vida
“Dfjole el cabrero 1o que primero le habia dlCh{}

chura eres’

S Sll{.‘ﬁm L ),

(quu era no snber
de la Mancha, I, 25). “«Todo era engrandecer yo mi ventura bor

habérmela dado el Clelo por sefnora. (Don Quijote, 1, 27,
v Seria renunciar a veros!” (Valle In(hm Sonata de pnmavem)

b) S1 el predicado 10 constituye un adjetivo calificativo, que
oxprese una cunlidad considerada como permanente en el sujeto,
gse emplea el verbo Ser. Asf diremos: “Una de las mozas era muy

hlanca y garrida (Enrique Larreta, La gloria de don Ramiro):
wparéceme, Sancho, que no hay refran que no sea verdaderp"
(Don Quijote, I, 20); “Y asi, basteme a mi pensar y creer que
la buena Aldonza Lorenzo es hermosa y honesta...” (Don Qui-
jote, I, 25); ‘Bellas son por exiremo” (Peribaiiez, T, 15)., En
estos ejemplos el uso del verbo estar camblarfa esenclalmente
¢] valor de los adjetivos.

Cuando la cualidad atribuida al sujelo tiene un valor acciden-
tal o transitorio debe emplearse el verbo estar. Corroboran esta
aseveraclén los ejemplos siguientes: “Riguroso, hermano,
esldis’”’ (Calderdn, El gran teatro del mundo, Esc. XII): “—Padre
cqué tlenes? —le pregunita a Pelayo, viéndole aquella noche tan

abatido v mustio—. ¢(Estas malo?”’ (Ricardo Le6n, El1 amor de
los amores, III, 5).

Sin embargo, esta regla no es definitiva, Puede utilizarse para
aquellos casos en que la diferencia entre lo permanente y Ilo
ransitorio es blen clara (“Ser bueno” y “estar bueno”, etec.).
Pero siendo esta apreciacién, muchas veces, de cardcter subjetivo,
debemos considerarla insuficiente, como bien lo expresa Gill y
Gaya en su Curso superior de sintaxis espafiola, 1955. A este
respecto, también, en la Gramatica castellana de Alonso y Hen-
riquez Urefia, se hacen algunas observaciones de interés, para
¢. uso de los adjetivos con verbos ser v estar: “El adjetivo con
ser significa la cualidad inherente al sujeto; con estar, o blen
significa un estado alcanzado, o bien se compara implicitamente
la cuallidad con lo que estimamos normal en el sujeto”.

Ast cuando Pérez Galdés dice: ““~Dieciséis afios! Atrasadﬂlﬂv
_ estas, hija. Tu cuerpo es de doce, a 1o sumo’ (Marianela), s

vale del verbo estar, en el primer caso
eéslado alnanzado, |

Para su edad.
- Indfca aquf g

pues corresponde a un

REVISTA DE Enucmmﬁ

de cierto su manida” (Cervantes, Don Qu”ﬂtu"

que compara mentalmente con otro normal “3
En el segundo cago utiliza el verbo ser, pues

B cualidad inherente al sujeto, He ésta la dﬂeremlﬂ"

_r 1
"l

' I" q

4 ::'L il’-.’!l-m“i.- :
Fb 'T""'J-}‘L _.,

que notamos entre “ser” alto y "eﬂtar" alte, o #_# 2
algunos graméticos. ya aﬁvﬁ%ﬂq Iw

Tamblén ha llamado la atencién el hecho .LJ,

de e d ?
tan permanentes como “vivo” y “muerto” ge Mﬁlﬁ;ﬂe‘: a

verbo estar y 1o con ger. En la literatura antigua, v aun er :?w
cldsica, sin embargo, se usaron 1os verbos morir y vivis ugﬁ]* “ﬁ:ﬁ ¥

cg muerto; soy vivo. Asf, en autores como Lope de v%
nan uno y otro verbo en algunas escenas de Peribafiez Y iﬁ,
mendador de Ocana, cuando dice: “Vamos, Lu)an; que .gggp oh
que es muerto ¢l Comendador”, (I, 5); “Estuve “muerto m

suelo / y como ya lo cref/ cuando los ojos abri/ pensé. qua ‘*
en el clelo”. (1, 6); “Muerto soy, matéme un rayo:/ a %n.
Lujan, en mi/ la fuerza de aquel desmayo” (I, 12); 1"1 "'“”‘

Muerto soy. jPledad!” (III, 17). S

LAY .5'}';'-#

Para comprender esta sutil diferencia, es necesario rémd’
que Hanssen en su Gramfitica histérica de Ia lengua castella
clasifica a los verbos en perfectivos e imperfectivos (que E Y
llama ‘‘desinentes” y “permanentes”). | | -f;._-;-,;:- |

Los verbos perfectivos son aquellos “‘cuya accibn es mm ‘
nea o supone un término”, es decir, que necesitan llegg,rﬁ -r .'
perfeccién, Para ello es necesario atender aspeaialmmw- 2 1.
finalizaclén el acto, pues apreciaciones subjetivas pueden hacer
varlar la clasificacién. Los verbos romper, munw
besar, ete., son perfectivos, pues s6lo se conciben en i
zacién del acto que sefialan. En cambio conocer, in 1, sabe
y otros muchos, tienen una duracién ﬂimit&d&
término temporal, y son, por consiguiente, imperi

Estar, seg(in la definicién de Hanssen, que amplfa Gill y Gaya,
es verbo perfectivo. Estar indica “una alteraciﬂﬁ,ﬁ e rfuL ene’’,

e L S g~
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enando acompafia a Tos adjetivos calificativos. Con éﬂﬁ i sel
¢s usado por autores como Cervantes, en ‘este mgem ’3~; 8
“A fe, Sancho —dijo Don Quijote— que, & lo que parec

est4s td mds cuerdo que yo. —No estoy im ; 0 -.;.qf JJ
Sancho—; mas estoy mds colérico” (Don Quij 3;‘*;{

La experiencia nos indicaré sl la Méﬁyﬂ'“ Cal
en el caso del verbo estar, previa €0 nprobacio :_ Ir".'f G
cualldad sentido peﬁecﬂvo. bR S

En camblo, para indicar que ‘el
cs dulce”, no necesitamos rec
pues estas afirmaciones. Iesﬁg
general, El verbo ser es, entonces, SE

Esta perfeclividad o imperf ,mzr,m 1000 Nea

se advierte mulmmtp, ‘f d,f' {[












