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edagégico, Natorp critica la idea herbatiang
E"ﬂ‘fﬂg‘;‘; f: Psicologia en la base de la ciencia de 1a
ética como disciplina que establece Jog
piensa que la totalidad de la filosofiy
teres del ambito pedagégico,

que

educacién, ¥ a 1a

fines perseguidos.
debe determinar los carac

En razén de su vinculacién directa con una meta-

fisica, pretende esta pedagogia validez intemporal y unj-

versal. Postula sus fines para la educacién, al expresar
que debe educarse para la verdad, el bien y la belleza
que son, precisamente, 1os tres ordenes creados por la

conciencia trascendental. Generalmente se asocia e]
nombre de Natorp sobre todo a una pedagogia de tipo so-
cial, pero hay que distinguir entre lo que significa esto
dentro de una concepcion idealista, diferenciandola cla-
ramente de la pedagogia social positivista a la manera
de Durkheim. La comunidad que es constante punto de
referencia de Natorp no es la concreta histéricamente
realizada, sino una aspiracion o ideal entendida como
misién infinita.

Ya tenemos una idea previa de las aspiraciones y
presupuestos de los tipos de pedagogias mas significati-
vas de nuestro tiempo. Nos resta ahora la tarea funda-
mental: establecer por qué vias puede la actual ciencia
de la educacion desenvolverse de una manera fecunda y
constructiva.

¢Sera la mas valiosa y significativa pedagogia del
futuro ciencia natural empirico experimental, ciencia
del espirifu o proyeccién directa d® un sistema previo
de filosofia pensada segin los canones clasicos?
Tenemos que demorar nuestra respuesta, hasta es-
lecer cuales son los medios adecuados para el co-

de la antropologla fxlosofxca En ese sentido.

ento del hombre. En rigor, el problema de la edu- -

nunca la
el lnterrogatorio se repite: ¢puede y
0 el hombre acudiendo de modo exclu-
aturales, a las ciencias del espiritu
pecial desentendida de la busqueda

f a una filosofia, tacita 0
tivo o negatiyo S8in
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todo estrato no cientifico de saber, postulamos lo cienti-
fico con categoria ontolégica. Si nos remitimos exclusiva-
mente a la ciencia del espiritu, facilmente desembocamos
en una metafisica idealista. Al atender a este interro-
gante, respondemos también al anteriormente formulado,
y viceversa. La respuesta fijard el camino correcto de
elaboracion pedagégica en todas las instancias. Dara las
grandes lineas de la orientacién educativa, a las gie se
agregaran posteriormente los especiales matices deriva~
dos de las soluciones preconizadas para cada tiempo y llx-
gar, por una politica educacional.

Puestos en trance de elegir uno de los tipos propuestos
de pedagogia, surge de inmediato la duda sobre la exclu-
siva validez de uno solo de ellos. Puede resultar negativo
el juicio adverso aplicado de manera indxscrunmada ala
totalidad de respi de una Di-
ficilmente podriamos responder: es falsa, a cada una de
las afirmaciones sustentadas por un sistema de pedago-
gia. Siempre es posible encontrar, atun en el sistema mas
radicalmente opuesto a nuestras convicciones, datos de
interés y sugerencias valiosas sobre circunstancias que tal
vez de otro modo hubieran pasado inadvertidas para noso-
tros. Toda teoria tiene algin aspecto fructifero, aunque
ese aspecto sea, simplemente, dato falso o interpretacién
errada capaz de promover, como reaccion, la busquedz dq 3
mas logradas soluciones.

Veamos, pues, en qué med.\ds. pueden las pedagugm.l

ofrecer al
de la fc 4 .en 1
ciones al problema de lo humano esencial.

Comencemos- por la tultima considerada.
secuente con previos postulados de orden i
real es lo que impone cautela en su tr: i
llo cuya aprehensién conceptusl solo se
subordinandolo, en su ser ‘metafisico, a k
Paz de conocer, que es, simultgne I
la legalidad de lo real y de
l‘zzm,a&i,unn; validez nnlmg;

de elementos de la
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sarse como escueta afirmacién  formal, desprovista g
contenidos, como si tacitamente admitiera la doctring su
calidad de molde vacio, que cada época cultural se en-
cargard de llenar con sus notas significativas mas carag-
teristicas.

Hemos ejemplificado este tipo de D(‘d.ngngin con e]
caso extremo: la fundamentacién metafisica de cariacter
idealista. Cuando la filosofia tomada como base es rea-
lista, se introducen sensibles modificaciones que permiten
una mejor adecuacion al plano de lo real. Pero esta me-
tafisica distinguird igualmente entre lo que es hallazgo
filos6fico y lo que constituye conquista cientifica; partira
en sus planteos, exclusivamente, de una concepcién pre-
clentifica del mundo, y se vedard la consideracién de

dato que sea resultado de la b cientifica
y no producto de la meditacién filoséfica.

Las clencias particulares valdrin, para estas peda-
gogias, como disciplinas auxiliares para la solucién del
problema didactico; nunca para aportar principios fun-
damentales en la estructuracion de una filosofia de la
educacién.

El enfoque cientificoespiritual ‘busca superar las li-
mitaciones de los planteos sefialados precedentemente. Su
principal mérito ha radicado en la superacién del punto
de vista estrictamente naturalista que cree agotar el co-
nocimiento de la naturaleza humana y ofrecer soluciones

los mé de in-

vestigacién de las ciencias naturales.

afl podrian ser objetadas con algunos
pasajes del pensamiento de Dilthey, en los que parecen
aunarse de modo arménico lo natural con lo histéricocul-
tural: raiz vital del pensamiento, significacién de las fun-
clones organicas en la vida humana, etc. En realidad, ta-
Aafirmaciones son aisladas y no inciden de un modo.
islvo en las concepciones generales que constituyen el

que a pedagogia se refiere.
porte de esta pedagogia lo constituye su
que, en su significacion gen ;

n ento en nuestro tleml;;

’raclonalldnd espiritual mco‘molemgg Yy se encuc
g :

= (4 5 = EE

doctrina. En el pensamiento de Spranger, mAs sistemé-
ticamente logrado que el de su maestro, no se eluden,
verbigracia, las referenclas a las bases biofisiologicas de
Ja educabilidad. Hasta se sefiala que los recursos de la
pedagogia experimental son utiles para el tratamiento
de los problemas didacticos.

Pero bien pronto tales concesiones quedan desvir-
tuadas. Cuando trata Spranger lo referente a la actitud
del educador, expresa que éste no debe dejarse impre-
slonar por las notas hereditarias negativas del educando,
sino que debe suponer siempre que la herencia de cada
individuo aporta sélo cualidades favorables para el des-
envolvimiento total de su vida.

La psicologia clentificoespiritual, que era para Dil-
they el estudio de las funciones psiquicas, se convierte.
para Spranger en la investigacién sobre las estructuras
espirituales del espiritu subjetivo. Se convierte la psi-
cologia, de esta manera, en una antropologia filoséfica
que interpreta lo humano exclusivamente en funcién de
caracteres espirituales. ¥ lo espiritual se entiende des-
ligado totalmente de las restantes instancias que integran
le estructura total de lo humano: lo material, lo orgi-
nico, ete. Con toda facilidad se llega entonces hasta una
metafisica idealista, en razén de que, para Spranger, ni
la realidad exterior ni los valores tienen significacién
ind del espiritu que los capta.

De ahi entonces que esta pedagogia sea, si vemos
bien, idealista. Su punto de partida es una idea del hom-
bre que resume asi Spranger en Las ciencias del e
v la escuela; “.. conexién cerrada de disposiclones
ra vi las y que se seg!
ciones valorativas, pero que tiene su cenfro en la
rencla a una unidad de valor a vivir, es decir, en
espiritual”. Bsta estructura, ademds, estd dotada
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gada, una
Piritu objetivo que integran
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No podemos adhe.

planteo exclusivamente espiritualista.
\dea del hombre pensada sobre 1a sola base de

rir a ur

las cien Pero éstas han tenido el mérito
i .dismm‘ale mbito pedagogico la preocupa-
cién por un aspe almente descuidado en ma-

se cay6 entor

t

Sin duda
llegé a pen:
ciencias nat

ces en g
tomando
rales, como se advierte
sado por Meumann: levar” la pe-
nia de ciencia natural. Pero el cien-
do hizo algo mas que lle’ a una
concepeion pedagégica basada en una idea que incluia
mente al hombre dentro del cuadro general meca-
nicista instaurado a partir del renacimiento. La critica
que siguié a las formulaciones estrictamente naturalistas
permitio luego ajustar, con un nuevo espiritu, los tér-
minos del problema humano, dando a lo natural un lugar
en la integracién del hombre.

Las ciencias naturales experimentales originaron tam-
bién la tradicién experimental en pedagogia.

Vemos con frecuencia, sin embargo, que el temor de
desembocar en una pedagogia que pudiera ser tachada
de naturalista y cientificista puede conducir a abierta
repulsa de todo lo que se2 natural y experimental en la
estructuracion de una ciencia de la educacién. Hasta
suele enjuiciarse negativamente, por temor a futuras pro-
yecciones pedagogicas, la validez misma de las ciencias
naturales dentro de su ambito especifico de investiga-
cion. Un ejemplo muy significativo de tal actitud lo en-
contramos en Educacwn y ciencia de Roura Parella. Este

de Spranger, propugna una pedago-
gia cientifico-espiritual, con la cual estarian en abierta
pugna las pedagogias que parten de un estudio-natura-
lista del ‘hombre. La critica de Roura Parella se orienta,
- como ya dijimos, a sefialar el caricter precario de las
clencias La primera. obj que
 esta ciencia, en general “excluye todas aquellas maneras
 de pensar que suponen una limitacion a la validez de sus
”. Esta circunstancia, en rigor, puede aplicarse
9@“‘5&&@ la ciencia del espiritu que excluye d®
e  que sea ‘“naturaleza”.

teria de el
defecto opuesto:
como mcr‘clo a
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santo, el héroe, no tienen valor para la ciencia natural”,
agrega Spranger. Esto es exacto, pero no lo es menos
que tal circunstancia no constituye motivo de ecritica.
A su vez, las ciencias del espiribu, con su propoésito de
explicar (o comprender, mejor) lo espiritual por instan-
cias exclusivamente espirituales, se desentienden de da-
tos cientificonaturales que pueden coadyuvar a la expli-
cacion de los productos espirituales, como ya se viene
haciendo con senalado éxito por parte de otros sectores
cientificos.

Por otra parte, que se acepten los auténticos valores
de las ciencias naturales no significa que seri necesario
tomarlas como modelo y unica base para establecer un
sistema de pedagogia.

Existe en la actualidad —Nicolai Hartmann ha sido su
mas eficaz represeritante— una teoria del hombre que
entendemos sera altamente fecunda para el futuro pro-
greso de la pedagogia. Es la interpretacion de lo huma-
no como estructura en la que intervienen distintos estra-
tos: lo fisico, lo biolégico, lo psiquico y lo espiritual.
Hartmann sefiala que entre ellos existen relaciones en
cuanto a la existencia, que denomina relaciones de su-
perconstruccién, y a veces también en cuanto a la estruc-

2 una dependencia de los estratos superiores frente a los
inferiores. Ejemplos: el espiritu es una supraconfigura-
cién del plano de lo psiquico. La vida psiquica entra en
la consistencia de la vida esplrltual como materia o con-
tenido. Segun esta lo de

dades de configuracién, que no pueden sobrepasar la le-
galidad propia de lo psi de ser )
por el espiritu. La dependencia del espiritu en relacion

“Lo singulal
a las ciencias del espiritu, €

con el
y el poder del espiritu. Hste constituye la i
DPerior, pero esta limitado por los esm-gﬁm 1
son condicién de su posibilidad.
Sin duda lo que estd en dis ubm
nos donde impere el realismo del
esa efectiva incidencia, m ) el
Lo "Mznitml qﬂh’\lﬁ

tura: relaciones de supraconfiguracién, referidas ambas -

1]

lo psiquico en sentido negativo, limitandose sus posibili- dad
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omo teoria de la educacion de un sujeto que

0 ¢
g e tan solo en términos de espiritu.

uede definirs
PDe ahi, pues, la necesidad de tomar en consideracién

al estructurar un sistema de peda-

e aport; z:;;t::zhss;:m mas acertado decir que debe me-
E:cel: detenida consideracion la actitud empirica en pe-
dagogia.

Las criticas més considerables hechas a la pedagogia
empirico experimental por lo general hacen hincapié en
las caracteristicas de una tal disciplina, segin sus con-
creciones finiseculares, descuidando los aportes actuales
que suponen una efectiva superacion de lo que ofrecia el
siglo XIX. La critica generaliza, no salva entonces los
naturales matices, y los mismos argumentos se emplean
para enjuiciar negativamente, y en comun, los mas dis-
tintos sistemas. Ha llegado a pensarse, por ejemplo, que
existe una relacién necesaria entre las pedagogias em-
piricas y la psicologia asociacionista, cuando en verdad
ya con Stuart Mill y Spencer se inicia la superacién del
asociacionismo.

Para Roura Parella, la actitud que consideramos es la
rep{esent.ada por Wundt y sus discipulos. “En todas las
ciudades del mundo —expresa— se fundaron laboratorios
de psicologia donde, con instrumentos de cobre, se des-
componia el alma del hombre en partes elementales y
luego volvia a reconstruirse mediante asociaciones suce-
sivas”. Esta descripcion corresponde a un momento his-
torico de la psicologia que ya ha perdido toda validez.
Bﬂn bien mbldas las diﬁcultades que ofrece la experi-

etc. Pero
mmem dominio de creclente afianzamiento en
Las or hacia la ex-

1o pueden ser juzgadas hoy en funcién
| Wundb la experiencia psicolégica. Por
smo Roura Parella reconoce que “la in-
Mﬁdm sociolégicas del trabajo es-

a las posibilidades de una

O tulwmoserialnsodﬂl
: [
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conduce a soluciones unilaterales, El conoelmiento sﬁnﬁ!y
cativo causal ha sido relvindicado en nuestra época, para
un campo no natural como es el sociolégico. Es errado
también afirmar que la explicacion en psicologia corres-
ponde a su etapa asociacionista. Las psicologias profun-

as —Ila psicoanalisi aplican deter causales
de tipo total.

Todo parece indicar que, en las ciencias de lo humano,
una investigacién certera deberd aunar en el futuro el
comprender al explicar. Asi debera entenderlo la peda-
gogia actual. Experiencia y experimentacién no signifi-
can naturalismo pedagégico. Incorporacién de lo natu-
ral como dato valioso —incluso capaz de penetrar en la
estructura de lo humano esencial— no significa tampoco
determinismo naturalista.

Obsérvese bien que este planteo no significa negar la
validez de consideraciones metafisicas que avalen el do- g
minio pedagégico, siempre que la filosofia previa funda-
mentadora de la ciencia de la educacién busque con am-
plitud y profundidad todo dato —aun cientifico— capaz "
de esclarecer el problema de lo humano esencial. No
podemos negar tampoco la eficacia del comprender y del
-enfoque cientifico espiritual para cierto tipo de pmble«- %
mas pedagégicos. Sobre la validez de la achtud empm ¥
nos hemos pronunciado también.

¢Significa esto que la ruta fecunda en la pedagogia
contemporﬂnea estard dada por una fécil cam:ma.d;ﬁg

entre las disti:

gentes? Significa, antes bien, que la vid\a hum
Tealidad demasiado rica y compleja cumo
encarar el problema de su formacién me
via de acceso. A esa realidad compleja d
vias de dac
lnvestigacion Esa debe ser la fundament
cion futura para la pedagogia ¢
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LAS NUEVAS CONDICIONES DE UNA SABIDURIA

idad del saber, la naturales: d2 las comunidades

B eltn misma desos'edad ¥ de culturs, e
T mado tan profundamew: en el curso de
alti s uestro mun > °s, en muchos as-
ey anncdsoq:\ie:]o. Esta transfo'macién no es de-
e m:‘:e a la introduccién en nuestra vida de
:l‘g;e;ilo;‘smﬁunvos: es el hecho de un cambio en Ia calj-

a existia.

da!c‘iodqeuio 1-?:; ge nuevo, por ejemplo, es el cam?iu de
ritmo del cambio mismo, el hecho de qug los a.'ms de
nuestra vida no miden, como los de .nuestlos padres, li-

geros reajustes, sino grandes convulsiones. , : %
Lo gque hay de nuevo, es que en una sola g‘_nerzfmun
nuestro conocimiento ce la naturaleza haya podido inte-
grar, refundir y sobrepasar todos los conocimientos acu-

K entonces. 4
?“L::d::ah;s;; de nuevo, es que el _progreso técl’t:cg nos
permite conocer los pueblos mas lejanos y nos obliga a
considerarlos como nuestros hermanos. 3 !

Lo que hay de nuevo, es el cardcter masivo deAlg~ d.ia-
lucion y de la corrupcién de la au_tondad espiritual y
temporal en el interior de cada som'edad._ A
Vivimos en un mundo cada vez mas abierto, cada \"i.‘
mas ecléctico. Sabemos demasiado para que un solo
hombre pueda saber mucho; nuestras vidas son dem::;

- giado diferentes para que experimentemos bealm,_en
nuestra solidaridad; nuestras tradiciones, nuestras cien-
‘ artes nos separan al mismo tiempo que nos
La irreversibilided del saber nos impide volver
Lo que el hombre ha aprendido una vez forma
‘mismo para siempre. No nos esté4 permitido
| descubrimiento, permanecer sordos a la Vo2
ranjeros, encerrar las grandes culturl{
> la doble barrera, largo tiempo h‘lj 3
o 'y de nuestra negativa &

rdhéu, siempre hubo més ¢
e un solo hombre podia
la compl

%Mm
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i
nazado tan directamente el orden tradiclonal de c‘a"d‘ai“
sociedad. Nunca habia sido tan brutal el contraste entre
la calidad de la vida cotidiana y la diversidad de las
culturas, la singularidad de los otros pueblos, la inmen-
sidad del mundo.

Es un mundo en el cual cada uno de nosotros, cono-
clendo sus limites —el peligro de ser superficial y la
tentacién de estar fatigado— debe aferrarse a lo qne
le rodea, a lo que sabe, a 1o que puede hacer, a sus amigos,
a su amor, bajo el riesgo de perderse en la confusién
universal, de no conocer nada, de no amar nada.

Pero es tamblén un mundo en el cual ya no existe ex-
cusa para la ignorancia, para la insensibilidad, para la
indiferencia. Cuando un hombre T0s expone una concep-
cion de la vida que no es la nuestra, cuando encuentra
bello lo que juzgamos horrible, podemos sin duda hur-
tarnos a ello, por incomodidad o fatiga. Pero es una
debilidad y una cobardia. v

Puesto que nos es necesario vivir con el sentimiento
permanente de pertenecer a un mundo demasiado grande
para nosotros, a una humanidad demasiado diversa, adop-
temos al menos por criterio de nuestra virtud la sabiduria
de la cual sabremos experimentar en la eleccion de una
vida, de un trabajo, de una belleza. ; ST

El equilibrio extraordinariamente dificil que ‘debemos
mantener entre la superficie ¥ la profundidad es sin duc
lo que hay de mas nuevo en la situacion del hombre del
siglo XX. Negarlo seria inutil. Debemos, por el contrario,
admitir esta novedad ¥ aprender a utilizar todos I
CUrsos que estan todavia a nuestra disposicion.
Comin a todos los hombres, este problema deb
a la vez mas esencial y menos angustioso para
Y para el artista. Ambos trabajan, en efecto, pc B
sign, en la frontera del misterio. Su sma,

armonizar Jo nuevo y lo familisr, encontrar

de lo revolucionario y lo tradicional, ol

te el caos. Por su trabajo y por su

‘Pueden ayudarse y ayudar a

Ran.-ol
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de la belleza permaneciendo capaces de
it stros jardines de los grandes vientos que
i Te m:;rficie de una tierra sin fronteras. Pero ta]
asolan la sul
es la condicion del hombre.

ROBERT OPPENHEIMER
d U'Universits
ddes
de  Gaitan
Parls, 1957,

(Extrait de Ualloouts
Columbia, janvier 1
Qontemporaines _ (bajo 1o

‘Picon), Librairie Gallimard,

raduccién de Luis Adolfo Dozo.

EL ARTE Y LA VERDAD

El momento lirico. o
escubrimiento lleva insita la
a’ll;(:‘uiloo;gc::s:eeg un acto de comunicaciéon. Cuando el
febril descubridor avizora por fin_ l_a costa deseada, grl;a
con todas sus fuerzas para panxclgar su gozo. Cuando
el nifio descubre un nido en el follaje, da vgces para que
acudan sus amigos y participen de la alegria de su des-
0“1;“!’1:511;:“: inquirir la esencia del acto por el cual el
poeta lirico produce su obra, lo primero que erfcontlramciu
en ese acto es un elemento comin con el grito signifi-
e "
caglvgénno de la actitud lirica es, p}les, el ‘grxto. D‘ibe-
remos luego " cual es la dif espect 4
En la actitud artistica en general, pero con mas‘evmen-
‘cia en el canto espontdneo y en la actitud lirica, hay
un impulso primario, una ola pujante que nace de und
oscura regién interior.

El grito en que se origina toda obra artistica unas v;;
ces esta més a flor de piel, otras veces oculto, y en €
caso, en vez de lanzarse sin ambages, se retuerce sob;
si mismo para poder comunicarse. Sin dejar de ser gt g
quiere tener las prerrogativas de la palabra. Un comen”
tarista de Keats dice: “Las metéforas se olvidan, 108 ggo

tos perduran a través del tiempo”. Pero el grito desnu

% ; al contrario, antes las metéaforas.
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metafo
erto

proust afirma que dan una suerte de eter-
nidad al estilo. Mas lo que ni una metafora vale
por serlo solamente, ni un grito, por ser tal, adquiere
significacion estética. Las metéforas son un grito elabo-
rado y como una méscara bella, pero que sin el grito no
se hubiera labrado nunca. Muchas met4foras hay que
no encierran valor poético y podemos facilmente fabricar
metéforas que nacerian muertas pues carecerian del con-
tacto con el calido centro lirico que las podria vivificar,

El aullido, el gemido, el trino son signos de un estado
psicolégico y de una determinada tendencia que en ese
estado se origina. Como signos nos dan a conocer algo
que ellos no son: un dolor animal, un bienestar, una ale-
gria animal. ¢Como negar que simpatizamos con los ani-
males y que muy lejos de aceptar la concepcion mecani-
cista de Descartes sobre ellos nos mortifica que se los
torture y nos sentimos alegres con ellos cuando los vemos
retozar y relinchar a campo abierto?

Observemos que lo caracteristico del signo expresivo na-
tural es que va unido necesariamente al sujeto singular
que lo produce, y por lo tanto la funcién significativa de
tal signo solo se cumple una sola vez, esta limitado en el
tiempo y en el espacio. El signo natural puede ser ya
signo per accidens, ya esencialmente tal. El humo es
signo-de la existencia del fuego; la marca que dej6 la pe-
sufia de un animal prehistérico en la arcilla es signo de
que ha existido, etc. Pero ni el humo ni el rastro sobre
una materia plastica llevan en su esencia la nota de ser
signos. En cambio el aullido o el relincho manifiestan un
estado interior de los sujetos que los profieren y tienen
Ia funcién esencial de ser signos de ese estado.

Ademés de los signos naturales hay otros separables del
sujeto que los origina. El grito, el quejido, el gemido de-
Jan de ser puramente animales cuando se convierten en
interjecciones. La interjecci6n es la elaborada versién de
un grito al que se ha agregado un nuevo caricter: la
objetivacién. En la interjeccién el grito ¥ su referencia
a un estado psicolégico pueden ir ya desligados del sujeto

§ Frddh

que les dio origen. ;
Lo lirico podria definirse como un grito (gén
% , il ‘3‘“
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mplio. Un dolor, una alegria —existen-
i:s ssf‘;l’;l:gmxzu:ccaideites en el ambito de la subjetividad—
son cualidades que pueden senalarse qumbncn en ciertos
objetos exteriores ¥ cargados de’matena Cuando el do-
lor se expresa en canto, la razon de ser de esta forma
de presentarse s que de ese modo el dolor sera mejor
comprendido. A través del llanto y el grno' natural no
aparece el dolor como puede aparecer a través del canto.

El inquietante misterio del signo consiste en que siendo
una cosa material nos pone en contacto con un elemento
espiritual que es 1o antitético de la n?a(eria. Desde unos
pesados y acaso manchados y roidos lx}cqnables _pgdemos
elevarnos al silencio cristalino de la visién platdnica del
mundo. De la voz cascada de un viejo que recita podemos
pasar a la fresca, nunca marchita poesia que_estremecié
a Virgilio. Otras veces un gesto casi imperceptible de una
mano o un rostro amados nos da a conocer las regiones
reconditas y la evidencia de que en el hombre hay algo
que no puede mOrir. Pero por muy leve y errante que sea
el contacto entre el espiritu y la materia, el contacto debe
existir y el conocimiento de lo inmateyial se alcanza por
lo material.

Mirando la actitud lirica por su cara subjetiva estamos
tentados de considerar al poeta como “un Narciso que no
se atreve a confesar que se adora”. Montaigne, André
Gide nos dicen que el escritor siempre, de un modo u otro,
habla de si mismo; con cuinta mds razén podriamos de-
cirlo del poeta lirico... Pero pongamos en esto las debidas
distinclones. Hablar de si mismo no quiere decir que
uno se adore, y aun cuando el poeta lirico hablase siem-
pre de si mismo, ello no significa que debamos conside-
Tarlo un ser egoista, aislado de los demds e indiferente.

Es facil para el poeta y para el critico confundir los
aspectos “materiales” de la poesia con su verdadera “fors

", Pero si se doblegan a tal tentacién seran mal poetd
critico.

‘del amor, pues 1o induce a confundir las condiciones
fa. Las condiciones del amor suelen ser muy.

10 de los mayores esc(;llos para el poeta lirico es el

blan en un idioma que entendem

h1nslgn y. dest :
os sitios en los que transcurrio nuestra i
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sabemos, sin embargo, que para otros son mudos ¥ que
si quisiéramos revestirlos de un valor absoluto caeriambs
en vano subjetivismo. Amamos los nombres de los seres
amados, por feos que parezcan a los extrafios, y nos ol-
vidamos que a los demdas nada dicen.
El poeta lirico eleva a un plano de objetividad esa
experiencia privada porque ha descubierto en esa situa-
cion, muy personal en su origen, una formalidad que
trasciende los limites de los propios intereses. Sélo asi
puede realizar una obra de arte.
No puede ser el arte una forma de narcisismo. La. poe-
sia lirica, aun cuando esti centrada en la primera per-
sona, s6lo adquiere valor poético si deja de ser expresién
de un estado particular y alcanza lo universal en una de
sus formas. Esa universalidad no es conceptual, pero no
es tampoco lo puramente privado e intransferible. El
poeta ama las cosas, y no es un Narciso que s6lo se ame »
a si mismo simulando amar las cosas. Aun en aquellos .
casos en que el buen lirico se interesa por si mismo, su
actitud es siempre la del contemplativo, y como tal, el
que contempla, en el momento de contemplar, no es la
cosa contemplada. Tenerse frente a si mismo puede sig-
nificar no amarse, sino juzgarse, compadecerse, menos-
preciarse. Algun poeta se nombra a veces en un po
¢Es éste un hombre que habla de si mismo, o de un
hombre que ha descubierto una esencia nueva y quiere

tra consiste en comprender esa esencia. Esta de!
esencia nueva (el misterio de la existencia pe:
axfarece en una situacion de la que no puede e%énm".
mismo con su propio nombre. La existencia de véf
es un elemento que, por muy modesto que uno
buede excluirse de la esencia que es ol
esencia cuya “epifania” ha tomado al
Si el poeta hubiera puesto alli otro.
¥ 1o el propio, no hubiera
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como en ciertas tediosas “memorias”, no es suficiente pa-
ra dar valor literario a una obra. Mgs aun, el que go
nombra puede en rigor no hablar de si mismo. Mientrag
que alguno que No se nombra y habla en tercera persona
puede trasuntar su egoismo y su secreta egolatria. Ge-
neralmente cuando se habla mal de alguien se esti ha-
ciendo elogio de si mismo: cuanto mayor es el énfasis
puesto en dicterios, més patente aparece el juicio tacito
de que quien habla goza de las virtudes opuestas a log
defectos que reprueba.

El término central de la poesia es exterior al poeta, y el
valor del resultado del poetizar —la obra— esta en 1Ia
fidelidad al objeto, no en los medios de su captacion co-
mo tales. Con respecto a la intervencién de la individua-
lidad subjetiva en la obra debemos andar con cuidado
y no dejarnos impresionar por la primera cara del objeto
que se nos presenta. Estdn aqui el yo que habla y el yo
del que se habla. El yo que habla puede tener toda la
irreductible individualidad que se quiera suponerle, pero
el yo del que se habla no podra despojarse nunca de una
cierta universalidad. Podria decirse que toda la tarea del
artista consiste en desollar de tal modo un ser, que apa-
rezca en carne viva el desconcertante encuentro de lo
singular y lo universal. Es muy superficial la afirmacién
de que se gusta de un poema porque antes el que lo gusta
ha estado en la misma situacién en que estuvo el poeta
cuando escribi6.

El mezquino mundo del yo arruina toda la poesia lirica
sl subrepticiamente se mete en ella. El yo mezquino gs
un yo que se ignora a si mismo. Hablando de la poesia
de Petrarca, cuyo tema es el amor, dice Shelley que “eleva
a los hombres fuera de los enervantes vapores del mez-
quino mundo del yo”. Pero el yOo que se mira despmd?'
damente a si mismo como si fuera ajeno, aunque sin de-
jar de ser un “yo”, f dado por un acto
de contemplacion desinteresada, se eleva al plano de 1
autenticidad poética y eleva a los hombres sobre todd
‘Mezquindad.

Primero, la experiencia expresada en

9 riencia tan

se puede comunicar a otros; ello prueba Qu€
una utamente perso”

¥
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nal que pertenezca al poeta exclusivamente. Segundo, el
artista se siente incitado a hablar de las cosas porque
Jas ama. Ningin poeta verdadero ha sido expositor de
su interioridad en forma exclusiva. El acto del poeta es
analogo al de quien realiza un acto de conocimiento. No
puede existir conocimiento sin interioridad —sin sujéto—
pero nada seria el conocimiento sin su término objetivo.
El término central de la poesia es exterior al poeta, y el
valor del resultado estd en la fidelidad al objeto, no en los
medios de su aprehension como tales.

Al arte podria aplicarse la teoria escolastica de los
objetos, de modo analégico. Sin una cierta luz que el
sujeto proyecta sobre los entes no apareceria nunca la
estructura ontolégica del término del conocimiento. Ana-
logamente, sin una cierta disposicion espiritual del poeta,
no podrd aparecer la esencia poética que es de las cosas.
No se trata de la esencia segin una formalidad concep-
tual, sino de otro aspecto no contradictorio con la esencia
inteligible conquistada por abstraccién. Si el poeta no
simpatizara con las cosas no hallaria en ellas la dimen-
sién poética que es trascendente al sujeto. Si bien el
poeta siente afinidad con las cosas, no debemos concluir
de ahi que es un amante de si mismo.

El alma del poeta aprehende el corazén de los seres,
Yy no son éstos como un espejo inerte donde el poeta
se contempla a si mismo, agregéndoles algo que ellos —los
seres— no tienen. El espejo es el poeta, en rigor de
verdad.

MANUEL B. TRIAS. |

AGENTES DEL COSMOPOLITISMO LITERARIO

Los libros T

) Conocimientos lingiiisticos. La epr
dominio deber4 ser logicamente la primera t
la literatura comparada. En efecto, en
€n la escuela normal en 1942, ’
después de cincuenta afios de

eran muy mal con
L en 1958. Se sabe
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i alemanes, Hugo no conocia me-
L poxf e ?ﬂﬁinm. Vigny o Musset —y es ca-
i o) alemar; quarq apreciar en su justo valor la germa-
22 Pl’ S Cx;:str;)s roménticos—. (Es a partir de 1838
D s alemana figurard en los programas de la
oy l~a leng‘;:cundaria) En su inmenso estudio sobre
EnsemBme:aﬁu ante la opinién francesa en el siglo XVII
ﬁrgagg), ;}corges Ascoli ha consagrado un 'capitulo al co-
nocimiento del inglés en Francia en esta época. Mas, las
investigaciones de este orden no e?(c_eden el ter_reno x_ie 1‘3
lusién o el capitulo aislado. Las unicas tentativas smu?.
fmas son debidas a lingiiistas como Fraser Mackenzie
que ha estudiado Les relations de l’Anmet?r?'e et de la
France d aprés le vocabulaire (1939): nn‘glxclsmgs‘ent,re
nosotros, galicismos mas alla de lnu!\/la_nr'nu. sz:f esta
situacién en los confines de la lingiistica y de la 11tefa—
tura ha desviado a los comparatistas de estos trabajos.
Antes de lanzarse en los grandiosos estudios de las in-
fluencias de un pais sobre otro o mas modestamente de
un escritor sobre otro habria por lo tanto interés en saber
1o que el piblico letrado de este pais, o este es_critor era
capaz de leer en el texto extranjero. Se_debe sefialar esta
laguna, en la esperanza que los investigadores que ven-
dran la colmaran.

b) Traducciones. En Francia, al menos, el examen de
las traducciones no ha sido mucho mis metédicamenlte
proseguido. Una simple monografia como “L’Othello in
French” (1925) de Margaret Gilman es sin embargo muy
reveladora de la metamorfosis del gusto y de su adapta-
eién progresiva a una psicologia extranjera: se ve alli
€l “pafiuelo de seda” de Desdémona transformarse en
nuestra escena en “brazalete”, en “bufanda”, en “dia-
dema”, en “rizo de cabello”, antes de volver a ser en fin,
graclas a Vigny, “un pafiuelo de seda”.

La tesis de Emile Audra sobre Las traducciones france-
sas de Pope (1931) simple “estudio de bibliografia”, per-
mite seguir la fortuna sin igual del Boileau inglés que

eparece también como “El Lucrecio del siglo”. Tales -

~ bros son raros entre nosotros. Es necesario, sin embargo,
indicar que en las numerosas obras consagradas por 108

frenceses a la fortuna de escritores extranjeros, es d¢

estudiar sus traductores. Uno o muchos capitulos
oo g -
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les son generalmente consagrados como se ver4 hojeando
Ossian en Francia (1917) de Paul Van Tieghem, o Goethe
en Francia (1904) de Fernand Baldensperger. En el ex-
tranjero se ha procedido de manera mas sistematica. Han
sido constituidas bibliografias recogiendo las traduccio-
nes inglesas de obras alemanas (B. A. Morgan, 1922) las
versiones francesas de las novelas inglesas del siglo XVIIT
(H. W. Streeter, 1936), las traducciones alemanas de la
literatura inglesa del siglo XVIII (M. et L. Price, 1934).
Un italiano, Luigi Ferrari, ha publicado en Paris en 1925
un “ensayo bibliografico” sobre “Le traduzioni italiane
del Teatro tragico Francese nei secoli XVII e XVIIT”. Se-
fialamos también la “Bibliographie deutscher ‘Ubersetzun-
gen aus dem Franzésischen” (1700-1948) de Fromm.

Ingrato en si mismo, el estudio de las traducciones vale
por lo que nos ensefia de los traductores. Si su personali-
dad es apagada, reflejan e ilustran el gusto de un grupo
o de una época. Si es fuerte 0.al menos bastante original,
se comprende viéndolos en la obra, por qué y cémo los
mas grandes autores sufren fuera de su pais transfor-
maciones tales que no hay un Shakespeare sino tantos
Shakespeare como naciones y siglos donde se ha querido
traducirlo.

¢) Obras criticas revistas y periddicos. No se trata aqui
mis que de los libros cuyo autor se ha oscurecido en un
justo olvido. Los otros —ya sean Racine et Shakespeare
de Stendhal o PAllemagne de Mme. de Staél— no pueden
ser estudiad d i de los grandes escrito-
Tes que los publicaron. Es dificil imaginar hoy, en un
tlempo en que los mas grandes escritores se hacen cri-
tlcos y en que los criticos puros son a veces grandes
escritores, que antes del siglo XIX no existen casi obras

comparables a los lundis de Sainte-Beuve o a las Aproxi-

Mations de Charles du Bos. Quedan panfletos, prefacios
de traductores, que no puede descuidar la literatura ¢

barada, aun si aquellos que los redactaron no ofrecen
st mismos ningiin interés. Si se ha comentado
débiles test es lo més porq

B asi que revistas y diarios har
Investigaciones, - 593 g
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i e interesa evidentemente por los pe-

'El' compazﬁ:}?;;as en las literaturas extranjeras: por
H'deos elz,p“Revuc britannique” (1825-1840) que ha eg-
iiiirirz]a%]gliathleen Jones (1939). Pgro, como ha §id0 dicho
antes, los mas importantes, Jos mas representativos y Jog
mas perdurables peri6dicos son aq_uell(?s que se nombra-
pan antes “de interés general”. Nm_gun gstudxo honesto
de influencia o de difusién se concibe sin ‘consulta del
mas grande nimero posible dg estos pencdmos‘ ¥ sobre
todo de estas revistas. Tambxen. las monogre.afms' com}o
aquella en que Paul de Van Tieghem estudia .LAnnee
littéraire de 1754 a 1790 (1917) son en todo sentido pre-
ciosas: en si mismas primero, pero lggalmente_ porque
permiten al comparatista en busca dr? mﬂuenclas_n de
imagenes extranjeras hacer la economia de una primera
y laboriosa etapa.

Al lado de lo que ha sido realizado, lo que queda por
hacer es considerable. Tres ejemplos, tomados en tres
siglos diferentes, 1o mostraran asi. Todo el mundo conoce
el papel importante representado en Europa para la di-
fusion de las nuevas ideas por las gacetas francesas de
Holanda, al fin del reinado de Luis XIV como bajo el de
Luis XV. Se encuentran pruebas numerosas en las obras
como La crise de la conscience européenne de Paul I:Ia-
zard. Desde 1865, en que aparecié el libro de Eugéne
Hatin, ningin trabajo de conjunto ha sido consagrado
a estas famosas gacetas. El siglo XIX ofrece un ejemplo,
también sorprendente, de ciertas carencias de la bisqueda
comparativa y aun de la historia literaria en general:
sobre la “Revue de Deux Mondes” donde escribieron
Musset, Vigny, George Sand y tantos otros romanticos,
nadie ha dado fodavia el vasto estudio indispensable. €O
mayor razén no hay alli ninguna tesis sobre la “Nouvelle
‘Revue Francaise”, que sin embargo pertenece ya & 18
historla. A este estado fragmentario de la erudicion fran-
 6€sa se opone, al menos en el dominio bibliografico, U2
“ L extra de si La German Literatur®
in British Magazines (1750-1880) de Morgan y Hohfeld

del siglo XVIII, han sido estudmd ;
littéraire”, se puede citar, a Hift

un cierto niimero de periédicos franceses ¥ e‘,z\
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de ejemplo, el “Journal étranger”, el “Mercure Allemand”
de Wieland, el “Conciliatore” de log romanticos milaneses,
“PEurope littéraire” (1833-1834), la “Reyue contempo-
raine” (1885-1886). Pero un campo inmenso queda abierto.

d) Viajes. Entre los libros que han podido servir de
intermediarios entre las literaturas nacionales, los com-
paratistas cuentan los relatos de viajes. Aun entre los
escritores de oficio, aquellos que leen en el texto las obras
extranjeras son siempre la excepcién. Se contentan mas
frecuentemente con traducciones o notas de viajeros. In-
glaterra, por André Gide, es un cierto nimero de noye-
listas y poetas; mas para los contemporaneos de Voltaire,
y para Voltaire mismo, esto era ante todo un género de
vida, y de instituciones politicas: Comfort y Parliament.
Saber cémo los viajeros han presentado los pueblos ex-
tranjeros, enriquece a la literatura comparada pues a tra-
vés de sus relatos, algunos temas han invadido las letras
de su propio pais: tolerancia inglesa, virtud alemana,
mistica eslava, etc.; grandes figuras, a falta de grandes
obras, han sido impuestas a sus compatriotas: Walter
Scott, el castellano de Abhotsford; Gethe, el-olimpico de
Weimar; Tolstoi, el patriarca de Yasnaia-Poliana. Frente
a estos relatos, el comparatista puede tomar dos actitudes
bien diferentes (pero se sobreentiende que ellas se con-
funden legitimamente en muchos estudios de caracter
general) :

—Buscar lo que en tal época una nacién conocia de
otra, gracias a sus viajeros. 3

— Estudiar tal viajero, sus prevenciones, su ingenuidad,
Sus hallazgos. 7 3 3 <

La atencion, en este tltimo caso, va siempre a I
tores. En el primero, que nosotros retenemos e
mento, se lleva mas bien sobre los libros. P:
Que la Francia del siglo XVIIT ha con
© 12 Inglaterra victoriana de Italia,
Slderar eserifores secundarios que

 Constituyeron yna opinién m
tonces en 4e
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