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aun proseguirlos sin esfuerzos exager‘ados ni formarge ung
idea exacta de lo que es la geometqa, si no llega, no go.
lamente a comprender los razonamientos que le son ex-
puestos, sino también a consrtrmr otros por si mismg, 5
encontrar, en una medida mas 0 menos extensa, demog-
traciones de teoremas o soluciones de problemas. :

Contrariamente a un prejuicio demasiado €nraizado,
este resultado puede ser alcapzado por tod_os‘ 0 por 1o
menos por todos los que se obllg_uen a reflexionar y a gj-
rigir 6 te sus rP”P. iones. Los precegtos que
nosotros vamos a indicar dgrwar\ del buen sentido mag
vulgar. Entre ellos no hay mnguno qu.e no pueda parecer
al lector una verdadera banalidad. Sin embargo, la ex-
periencia lo muestra, el olvido de una u utra. de estas
reglas evidentes es casi la tnica causa de las dificultades
que se presentan en la resoluciéon de Ios. problemas ele-
mentales, y atn es asi, con més frecuencia de lo que uno
se sentiria tentado de creer, en las investigaciones que
tienen por objeto partes mas o menos elevadas de la
ciencia matematica.

a) Teoremas a demostrar

269. Demostrar un teorema es pasar, por la via del
razonamiento, de la hipétesis a la conclusion.

En el teorema (libro I, No 36) :

Todo punto situado sobre la bisectriz de un dangulo
equidista de los lados de este dngulo.

La hipétesis y la conclusién son:

Sl el punto M esta situado sobre la bisectriz

Hipotesis: { e
del 4ngulo BAC (fig. 35).
c Ent 4 de AB y AC.
Tenemos que deducir ésta de aquélla, tenemos que trans-
formar las - propiedades enunciadas en la hipotesis de
manera de desprender de ellas las que constituyen 18
conclusién,

, Bs evidentemente necesario, ante todo, saber may €Zae-
‘tamente.

ACTUALIDAD PEDAGOGICA i |

270., Pero hay {nés, Y podemos hacer desde ya una
primera observacién importante, En toda demostra.ciéh,
uno se propone hacer ver que la conclusién tiene lugar
al suponer verdadera la hipétesis. Si no se considerase
a ésta como ciertfa nada aseguraria la exactitud de aqué-
la bisectriz, nusotros’

sabemos (N° 36) que no seria equidistante de los lados.

Luego, es claro que no serviria, de nada suponer que un
hecho tiene lugar si el Tazonamiento no llevara trazas.
de esta suposicién, si ese hecho no fuera utilizado en un
momento cualquiera. Vemos entonces que hay que ha-
cer intervenir la hipdtesis en el Tazonamiento y atn, en
general, toda la hipétesis.

271. Volveremos un poco mas adelante sobre la regla-

te. Antes, in i , deb A
otra completamente analoga, bero sobre la cual corres—
ponde llamar muy espe-

cialmente la atencion, A

pues es, a pesar de su
absoluta necesidad, una de
las que son maés frecuen-
temente ignoradas. Es re-
lativa a la definicion de
los términos empleados.

En efecto, por una par-
te es evidente que no se
bodria razonar sobre no-
ciones que no han sido
definidas; ¥, por otra par- B
te, como antes, es claro
Aue viene a ser lo mismo
lgnorar una definicin que no hacerla intervenir:

Tazonamiento,

 Vemos entonces que conviene, ante todo,
definicion de toda nocién ante la cual uno se

EJEMPLO: Sea todavia el mismo teorema:

Todo punto situado sobre la bisectriz d
uidktq de los dos lados de es
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/Qué se expresa al decir que la recta MA (fig. 35) es
é

bisectriz?
RESPUESTA: Que divide al dngulo A en dos parteg
les.
1gu’2ué es la distancia del punto M a la recta AB?
;ESPUESTA: Es la longitud de la perpendicular bajadg
desde ese punto a esta recta. , ;
¥ nuestro enunclado se convertird en:

MAD = MAE. . o
Gtesis: MD es perpendicular a
Hrpctes {ME es perpendicular a AE.
Conclusién: MD = ME.
j 1o habremos hecho
mos que mediante este ejemp!
coﬁls::::der suficientemente el senrhflu de esta regla que
Pascal situ6 como base de toda. I_oglca:

Es necesario sustituir las definiciones en lugar de los
definidos 1. :

272, La definicién de un mismo término puede reves-
tir a menudo varias formas entre las cqales se debe
elegir la mas comoda para el fin que se tler'xe en vista,
Asi, se puede definir también la bisectriz del angulo, AM,
como la recta que forma con uno de los lgdos, en un
sentido conveniente, un angulo igual a la mitad del pri-
mero. o : :

Esta manera de formular la definicién no seria ven:
tajosa bam el problema precedente; al contrario, ell‘: ::
1a que nos ha servido para demostrar el teorema del N° 16
Ubi 1. ¢,

Clertos permiten r, en la n;is!l‘\l:
forma, una definicién por otra equivalente. Es.t.zs q“
la definicién primitiva de las paralelas (N 38) Te)m-
emplea mas a partir del N° 39 en que se aprende a I L
Pplazarla por la que corr d
a la primera: Dos paralelas son dos rectas que formam

e de I
1. También es necerario utilizar en goneral. todas las DATtes

wmum cuando hay varins; con relaci6n o esto so puede rep

~ dijimos un poco antes con relacién n In hipbtesis. e
ult) Bl autor so refiers a la propieded de quo las bisectr

ngulos formados &or d;u Tectas secantes forman dos T
s .

o secantes, (N, del T.).

otir lo que

ACTUALIDAD PEDAGOGICA

con una secante dos dngulos alterno:
(o dos dngulos correspondientes iguq,
j dos internos suplementarios).

S internos iguales
les, o dos dngulos

conj

273. La regla enunciada més arriba es Posiblemente 1a,
mas importante de aquellas de due nos vamos a ocupar
aqui. Su alcance quedari de manifiesto si se piensa que -
un gran numero de construcciones auxiliares, algunas ve-
ces arbitrarias en apariencia, no son mis que una con-
secuencla directa de ella.

Por no citar mas que un ejemplo, es asi como al co-
mienzo del segundo libro, cuando hay que razonar sobre
un punto cualquiera de una circunferencia, se comienza
siempre por unir este punto al centro, E] lector que haya
reflexionado sobre las observaciones precedentes com-
prenderd que esta construccién no tiene nada de artifi-
cial y se le debe manifestar inmediatamente como nece-
saria. Deriva, en efecto, de la definicion de la circun-
ferencia, segln la cual para expresar que uh punto M
pertenece a una circunferencia de centro O, se debe
expresar que la distancia OM es igual al radio de la
circunferencia.

A partir del capitulo IV (Nos. 73 y sig.) se ven cambiar
las cosas: no siempre ocurre que se unan al centra de la
circunferencia los puntos de esta linea sobre los cuales.
se tiene que razonar. Es que hemos aprendido en ese
momento a reemplazar por otra la definicién primitiva
de la circunferencia: por la que ha sido dada en el N® 82
bis y segtn la cual bara expresar que un punto M per-
tenece a una circunferencia se le puede unir a tres pun-
tos A, B, C de esta curva y expresar que el cuadrilitero
ABCM cumple con una de las condiciones de inscriptibili-
dad enumeradas en el nimero 81. Desde ese momento,
en todo razonamiento en que interviene una circunf
rencia, es posible la eleccién entre las dos definiciones:
Se emplea una u otra segtn las circunstancias 2.

274. Después de haber tomado la precaucién

:cabnmos,da hablar, se trata, como lo hemos

definiciones equivalentes
;'llmvlo, lib. III, N9 X.ﬂ.
et by

Lty
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simples se percibe Inmediatamente ypn
teorema que permite operar esta transformacién.
T

trata en el No 27

La hipotesis de que se ]
e mediatamente 1a conclusion correspondien-
o de igualdad de tridngulos

En los casos mas

roporciona in
ge por intermedio de un cas

rectangulos.
En otros casos, por el contrario, serd necesario pasar

r uno o varios intermediarios. Se podra buscar, por
E;mplo dar a la hipétesis otra forma que se aproxime
Jo méas posible a la conclusién.

EJEMPLO: Sea a demostrar el teorema (N© 25):

En todo tridngulo, @ mayor lado se opone mayor dngulo.

ebiendo expresar que AB es mayor que AC, tomamos
o sobre AB la longitud AD = AC de
modo que el punto D estd entre A
y B. La hipétesis y la conclusién
son entonces:

X

DA es la prolon-
(I) Hipotesis: gacion de DB.
DA es igual a AC.

A A
* Conclusién: ACB > ABC.
El triangulo isésceles ADC, en el
C cual los 4ngulos en la base son
iguales, permite entonces dar a la
hip6tesis la nueva forma

DA es la prolongacién de DB.
A £
ADC = ACD.

= S
(II) Hipétests:

AY A A A
Conclusién: ACB = ADC + DCB > ABC.
0 mas simplemente

(IIT) Hipotesis: Dx es la prolongacién de DB (fig. 217).

A A A
Conclusién:  xDC + DCB > XBC.

10 que es evidente de acuerdo con el teorema sobre €l a0
gulo externo de un tridngulo (en el mismo namero) *-

%
(") Bl autor o retiore al teorema 1 ngulo exteri
que afirma que el E‘l
nﬂnlyor que cualquiera de los internos no adyacentes (N. del T.).

ACTUALIDAD PEDAGGGICA i

Se ve que hemos llegado a un resultado por'una serie de
transformaciones sucesivas.

275. Es particularmente en cada una de estas trans-
formaciones que conviene nc descuidar la aplicacién de
nuestra primera regla (N® 270) y examinar si no ha
quedado inutilizada o no ha sido abandonada ninguna
parte de la hipobesis. Uno se asegurara de que es asi
investigando si la nueva hipétesis corresponde exacta-
mente a la antigua, si le es enteramente equivalente.

EJEMPLO: En el ejemplo precedente, la forma (II) de
la hipotesis es absolutamente equivalente a la forma (1) :
es decir que si la forma (I) se verifica, lo mismo ocurre
con la hipétesis (II) y reciprocamente. En efecto, la uni-
ca diferencia consiste en que la igualdad AC = AD ha

sido reemplazada por ADC = ACD. Ahora bien, nosotros
sabemos que una cualquiera de estas dos condiciones en-
trafia la otra. La hipétesis (II) puede ser entonces com-
pletamente sustituida en lugar de la primera: darse una
o darse la otra viene a ser lo mismo.

Aunque puede ocurrir que un elemento de la hipétesis
sea abandonado sin inconvenientes?, no es eso lo que
tiene lugar en general4; y cuando uno se encuentra de-
tenido en el curso de una demostracién debera pregun-
tarse si esta imposibilidad de llegar al fin no es debida
2 que se ha perdido, durante el camino, una parte de la
hipétesis dada.

dae suceds con laj et stan ATTRORIEIE e NN L
i T hlpdtesls (II). Esta os, en e(sc xscmmunbe wluv-lmlo a:
! o= 1a prolongacicn do e sobre Dz un
ar) lal que el tridngulo que mm este pvmto ;m umm v Da h
v base tiene sus dngulos: en la base ig %
Pues este ﬁltnna podré evidentemente ser llamado pumo A Pero ete
punto puede no exictir atin cuando la mpam (IIT), \ g
o { x es In prolongacién de DB sea cada. Bs nec

Dora ‘qus sxiein. que ol Gngulo xDO! aeh agudo, de acuer
el teorema del ngulo externo.

o <1 * 10 tanto, Lo DivStesls (III) puede taner luges s aze
ve

Uno eresa precisamente en dar a Tos_enuncl
nua ‘In Wipdtesis mo. soniongh miapia slomento, intdl, Ho
i3 elevadag ¥y fobre todo en las aplicaciones dp las
grando consisto ert Teconoce
cuesti6n, los que uno debe util
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EJEMPLO: Sea & demostrar el teorema siguiente:
Siendo M un punto del plano del tridngulo ABC se

P igual al MAC (fig. 218) y se toma

el dngulo BA
e 2 AM,; se traza igualmente CBQ = MBA,

la Ion_mtud AP =
BQ — BM; y ACR = MCB CR = CM. Los puntos M,
P, Q, R estin sobre una misma circunferencia.
Dicho de otro modo:
BAP = MAC; AP = AM.
(1) Hipétesis: {1 CBQ = MBA; BQ = BM
ACR = MCB; CR = CM.

Conclusién: M, P, Q R estan sobre una misma cir-

cunferencia.

Sea di la bisectriz del
angulo A: los lados AB,
AC son simétricos con re-
laciéon a esta recta, y, a
causa de la igualdad de

los angulos BAP, MAC,
también lo son AM y AP.
Entonces el punto P es el
simétrico de M con rela-
cién a di; igualmente, @
es el simétrico de M con
respecto a la bisectriz ds
del éingulo B; y R, el simétrico de M con relacién a la
bisectriz ds del 4ngulo C. Por lo tanto, somos tentados
de transformar la hipétesis asi:

P es el simétrico de M con relacion
a la recta di.

(II) Hipotesis: Q es el simétrico de M con relacion
. a la recta do.

R es el simétrico de M con relacion
a la recta ds.

ACTUALIDAD PEDAGOGICA 59 0

oconclusién: M, P, Q R estan sobre una misma cir-
cunferencia.

Ahora, si se partiera
de esta forma del enun-
ciado, seria imposible lle-
gar a una demostracion;
en efecto, la proposicién
asi formulada es falsa.
No es cierto que un pun-
to cualquiera M y sus
simétricos P, Q R con
respecto a tres rectas
cualesquiera estén sobre
una misma circunferen-
cia. Uno se da cuenta
de ello con una simple inspeccion de la figura 219; o
también, observando que tres puntos cualesquiera P, Q,
R pueden ser considerados como los simétricos de un
punto cualquiera M con relaciéon a tres rectas di, ds, ds,
a saber, las perpendiculares en los puntos medios de MP,
MQ, MR.

Entonces hemos cometido una falta sustituyendo la
forma (II) del enunciado.en lugar de la forma (I). Esta
falta deriva de que las tres rectas di, dz, ds no son cuales-
quiera: son las bisectrices de los 4ngulos de un tridngulo
dado y, como tales, concurren en un mismo punto. La
forma ta de la hi es 5

P es simétrico de M con respec(o a
la recta di.
Q es simétrico de M con respecto a
’ ; la recta da.
ot R es simétrico de M con respecto a
la recta ds.
Las rectas di, ds, ds concurren en un
mismo punto O.
¥ conduce de inmediato al resultado pues se ve lnmedil-
tamente que los cuatro puntos M, P, Q, R estdn sobre.
Misma circunferencia de centro O.

)
~Fig. 219

ey

el i auera hlp:'mll p:::o ser -u-ﬁmgo
currentes pue

hlnub o d- h. fngulos de un h'ltnr\dn g %
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entemente, en lugar de transformar la hipé-
i lusién, sera més ve
roximarla a la conc s
tesis pael;:ragﬂmeramente con ésta, procurando reempla.
joso ;’p conclusion primitiya por otra que entrafie I
z;’meia y que se deduzca mas facilmente de la hipétesig,
pE:J):‘,l\rﬂ’LO: Sea a demostrar el teorema (Ej. 72),
Si desde un punto M situado sobre la circunferencig
ircunscrita @ un tridngulo ABC se bajan perpendiculg-
:es MP, MQ, MR a los tres lados, los pies de estas per-
pendiculares estdn en linea recta.
Habremos demostrado que los puntos P, Q R (fig. 220)
estén en linea recta si demostramos que uniendo PQ, PR,

276. Frecu!

i l"R, c/P , que tienen la posicién de opuestos
11::751' ael:gv?élx?tsicx:. son 1g?1ales. Entonces, si(?ndo la hipétesis:
Los puntos A, B, C, M estan sobre la misma
circunferencia.
Hipétesis: 4 np MQ, MR son respectivamente perpen-
diculares a BC, CA, AB.
podemos dar a la conclusion la forma:

A A
Conclusion: BPR = CPQ.
Pero (81), a consecuencia

A, A
de que los Angulos BRM, BPM,
son rectos, el cuadrildtero
BRPM, es inscriptible y da

5 A

Bl”h = BMR; igualmente, el

cuadrilatero CQMP es inscrip- V‘

. A A ’ A

tible y da CPQ = CMQ. Bas- Al
m

tard entonces establecer (con

B

Pie. 200 '

ha sido da por
es mas simple y sera encontrada
o,
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Es claro que en esta nueva manera de Proceder se de-
berd tomar una precaucién aniloga a la que hemos re-
comendado en la primera y asegurarse de que uno no
trata de demostrar més que la conclusién dada, a menos
que se tengan razones para creer que esta conclusion mas
extensa que la primera es todavia exacta.

277. Conviene ahora volver sobre una observacién im-
portante que hemos debido dejar de lado al principio
y que, sin embargo, se debe aplicar desde la lectura del
enunciado dado.

Es, en efecto, observar que muchos teoremas son sus-
ceptibles de ser enunciados de varias maneras diferentes.
Hemos sefialado ejemplos en el texto.

EJEMPLO I: Hemos observado en el nimero 32 que la
proposicion:

Todo punto equidistante de dos puntos 4 Y B estd sobre
la mediatriz de AB, % \
puede también enunciarse: .

Todo punto que no estd sobre la mediatriz de AB es
desigualmente distante de A Yy B.

Hemos visto que hay aqui una observacién general: la
proposicién contraria de una proposicién cualquiera. equi-
vale a la reciproca de la misma proposicién.

Es en este mismo orden de ideas que entra el modo de
demostracién llamado por el absurdo y que consiste en

mostrar que suponiendo al mismo tiempo cierta la hij
tesis y falsa la conclusién, uno se ve conducido a un:
contradiceion.

EJEMPLO II: El enunciado (N9 23): 5
La bisectriz del dngulo al vértice de un tridngu
celes es perpendicular a la base y la divide en dos
iguales, corresponde, lo hemos visto7, a cu
de los siguientes: he
La altura del vértice cae en el punt
Y divide al dngulo en el vértice en
e ..
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levantada en el punto medio de lg bq.

icular 5 ;
La perpendicu tice y es bisectriz del dngulo al ypér.

se pasa por el Vér

mé; zlt:'ro que este ejemplo como el precedente, repre-

neral; hemos vuelto a encontrar e]
se;lban t:;h};“:oor gjeemplo en el N° 63, lib. IT *. Ademss,
mlslm?melve ai encontrar en los primeros comienzos de la
% x;etria La demostracién del N® 41 (reciproco del
f::rema riel namero 38) no gs evidentemente méas que
una observacién de esta especie L

Ademas, estas dos categorias generales de asos en que
un er jado puede ser T 1 ,A" por otro equivalente
no son tnicas; la reflexién debera, en cada caso particu-
lar, llevar a encontrar las diferentes formas que puede
tomar una misma proposicién. Es ew{ldentemente esen-
cial el pasarles revista a fin de elegir la que mejor se
preste para la demostracién, en una palall?ra, Pla?tea’rse
la cuestion de manera de hacer la resolucion lo mds fdcil
posible 8.

JACQUES HADAMAR.
egons de Géométrie élémentaire
13s. ed., Lib. Armand Colin, Paris, 1947.

CULTURA VOCAL ¥ MAGISTERIO

Al .
La técnica respiratoria y vocalizada del maestro de-
beria ser adquirida simultineamente con los demés co-
nocimientos didacticos y selectivos, propios para un des-
empefio eficiente de la docencia.

Si tal aspiracién no se ha alcanzado atin por motiva-
ciones al margen de la racionalizacién cientifica de 1a

(*) El autor alude a las condiciones: Laid
0 perpendicular a una cuerds de una circunferencia;
de la cuerda;
Diimetro que pasa por el punto medio de la cuerda;

Dikmetros que pasa por el punto medio do umo do los dos arcos
la cuer

‘subtendidos por la cu .
dodas eqnivalentes pues determinan una misma rocta. (N. del T).

aquf a las propiedades de los fngulos 10"";

cortadas por una secante, que son equivalentes
pira definir el concepto do rectas poTo

una forma tal que siompre sea posble

o entender, de cierta gravedad por su

sefia b
cacién

EDAGOGICA
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medida, el Ministerio de Educacién de Ia provincia de
Buenos Aires, merced a una planificacién ajustada ala
normativa de la Medicina Preventiva Podria abocarse a
Ja llamada “seleccién de ingreso” para los futuros pro-
fesionales de la ensefianza primaria, secundaria y es-
pecializada, obligindolos al aprendizaje de las nociones
elementales de la higiene de la voz y de Ia foniatria,
por contar en su seno con organismos “ad-hoc” y per-
sonal competente para enfocar una inquietud hecha pro-
blema, y que los tiempos y la ciencia moderna exigen
con toda perentoriedad.

El problema de los maestros con trastornos en su
aparato fonético que solicitan reiteradas licencias en
Sus cargos y no pocas veces, luego de juntas médicas, son
enviados a desempefiar, periddica o definitivamente, ta-
reas en las instituciones educacionales, crea un serio di-
lema de orden orgénico-estructural en los cuadros de la
.docencia provincial y plantea toda una gama de incon-
venientes en el funcionalismo normativo de la escuela
de la Provincia. Ello obliga a un inmediato examen del
problema cuya incidencia, por lo gravitativo y oneroso
de sus resultantes, mover4 sin duda al Estado a una re-
visién de algunos esquemas sanitarios y médicos, anali-
zando causales posibles y efectos implicitos en la deli-
cada misién profesional del maestro.

No es dable rehuir —bregando por la buena marcha
departamental— la idad de que las entidades espe-
1ali en pr i6n o reed ién r aque-
llos facts incidentales que i la trama pro-
blematica negativa de la enseflanza, con acertadas
ll:ledidas profilicticas o curativas de su natural incum-
encia. S

El elevado nimero de personas afectadas por altera-
clones fonoarticulares —traidas algunas veces congégle?"
tamente y agravadas o bien adquiridas las més en el
desenvolvimiento de la funcién docente— resulta a :

batolégica, configurando un hecho de
Si6n en Ia vida escolar y de indudable
desenvolyimiento técnico )
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fleja en el juicio analitico que resulty

]aEslf:;L:iarij ;Dnsidemclones'criticas 13(1‘ la casuisug:
existente sobre lo que llamariamos la patologia fong.
tica” registrada entre los maestros en actividad duran-
te el afo 1957 hasta setiembre de 1_958 Y Que nos brin.
dara la Seccién Estadistica de la Direccién de Medicing
Escolar del Ministerio de Salud Publica de la Drovineia
de Buenos Aires.

Este informe estadistico de sumo interés, cuya pu-
blicacién fuera autorizada por las autoridades de dichy
dependencia estatal, evidencia la realidad que comenta-
mos; en efecto, en 1957, se acordaron licencias a 459
docentes con un total de 6.739 dias perdidos, y en 1958,
las licencias llegan sobre 692 docentes a 8.483 dias, re-
feribles ambos datos totalmente al distrito La Plata,
cifras que de por si corroboran lo hasta aqui expresado,

Asimlsmo es interesante “destacar la Estadistica téc-
nico-informativa de los docentes atendidos en los Ga-
binetes de la Reeducacién Fonética de la antedicha
dependencia, que arroja los siguientes datos: en el afio
1957, sobre 42 docentes en uso de licencia, 30-cuentan
con menos de 10 afios de servicio; en el afio 1958, sobre
49 docentes en uso de licencia, 31 cuentan con menos de
10 afios de servicio. Total 1957-1958: sobre 91 docentes,
61 con menos de 10 afios de antigiiedad o sea 67,03 %.
Si el hecho es significativo desde el punto de vista
de la pat fornoar dora y como aconteci
negativo en la ejecutoria de las finalidades educativas
del Estado, desde el punto de vista del maestro equivale
a la frustracién de su preferencia vocacional, reducida:
a la cumplimentacién de tareas auxiliares en la escuels,
marginales a la 6rbita especifica y natural de su propia
Profesion, con renunciamiento de su funcién rectora en
1a formacion de los educandos.

‘1& significacién en nuestro medio educa-
t por la inquietud de nuestrs

S casos de trastornos fonéticos tiemen evi-

ALIDAD PEDAGOGICA : B
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En verdad, resulta dificil la obtencién de informa-
clones sobre el tOpico de nuestro interés; existen pocos
datos y estadisticas que permitan el estudio comparati-
vo con otros medios. Igual resultado arroja el rastreo de
antecedentes en la escasa literatura al respecto. Son po-
cos y escuetos los datos estadisticos logrados, tratados
con la caracteristica superespecialidad que adquiere en
el campo médico la problematica foniatrica, asi como
son pocos los cultores de significacién cientifica en dicha
rama. Consideramos conveniente extraer interesantes
guarismos de la obra Tratado de Foniatria del profesor
Segre, que ia el estado médico-legal en el mundo
europeo, y que nos permiten comprender correlativa-
mente la importancia adquirida por la Medicina Preven-
tiva en el ambito de los profesionales de la voz y la
razén decisiva de no subestimar la accion orientadora,
de las preceptivas de la higiene vocal. Podemos tra-
ducir aqui sucintamente la siguiente clasificacién que *
nos permite apreciar la incidencia de las Alteraciones
de la fonacién en la capacidad de trabajo:

1° Disfonias leves persistentes: 5% de reduccién de
la capacidad de trabajo.

29 Disfonias persistentes: del 5 al 10 % de reduccién
de la capacidad de trabajo.

39 Disfonias importantes: del 10 al 15% de reduccién:
de la capacidad de trabajo.

49 Pardlisis de ambas cuerdas de los misculos dila-
tadores de la glotis: 100 %.

Piénsese en la incidencia econémica de estos tras-
tornos, pues como dijo el doetor Segre: “hay fonopatias
crénicas cuya causa esta seguramente en el tipo de tra-
bajo y que son pues, consideradas como verdaderas
fermedades profesionales y como tales se les adjudica
derecho en las 1 i més
demnizacion mas o menos grande”. 4

Huelga destacar asimismo que, aparte de
€condmica que implica la ausencia de U
especifica y que sufre el empleador —tanto
€omo particular— est4 el dafio estético, mo
apreciado por el empleado que sufre
Tato fonoarticulador, pues las dif
hablada suelen ser, en la
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ridas en el desempeiio de sus tareas, 1o que concita una
usién animica y fisica en la dindmica de e

rave reperc A A 3 2
gersonandad del estigmatizado y a la vez, una serig Tes-

ponsabilidad social de quien lo emplea

¢Conoce el Estado, o tiene ‘merlm\ suficientes y ap.
tos para poder conocer en qué condiciones anatomo-g;.
siolégicas del aparato fononrhculqdor se halla el Maes-
tro para su ingreso a la docencia efectiva? Evidente.
mente, y por mas que duela comentarlo, la respuesta es
negativa.

Hay todo un capitulo de la Higiene Preventiva y ge
la Medicina Social en descubierto que reclama plena eje-
cucién merced a las modernas técnicas que poseen lag
ciencias médicas aplicadas en todos los campos de Ia
actividad humana.

En nuestro caso particular, como técnicos en Fonia-
tria, nos sentimos instados a propugnar la realizacién
de una obra de gran envergadura en lo preventivo y re-
cuperador, conforme a los adelantos cientificos de la
hora, ajustada a lo més conceptual de la Pedagogia, para
conseguir de tal modo en un plazo inmediato o mediato,
segin las posibilidades a nuestro alcance, un auténtico
beneficio en favor del magisterio.

La creacién y mantenimiento de un potencial de
salubridad en los cuadros del magisterio primario, se-
cundario o especializado de la provincia de Buenos Aires,
a quienes compete la excelsa tarea formadora de la ni-
fiez y adolescencia, con deberes y obligaciones que no
pueden ser delegados a terceros, redunda en favor de su
seguridad psicofisica, conexa a la seguridad social gue
emerge de su funcién rectora en lo comunitario, como

de un lolégico muy afianzado
dentro del aspecto de las interrelaciones humanas.

Esta misma instancia que dejamos expresada para
que movilice opiniones y se concrete en verdad de porve-
1, ya tlene pregones y cultores de plusvalia entre nos-
Otros; bstenos citar al profesor doctor Casteran, quien
€n nota del 18 de mayo de 1953, tradujo la idea de in-
corporar a los de de la asignat
Anatomia
o, ¥ Flsiologia del magisterio, dos bolillas sobre

» ¢on 1o que dicho especialista puso en evidencis

ACTUALIDAD PEDAGGGICA AE

su interés por la consecucién de resultados, paulabinos
y Pprogresivos, en un campo fan fértil para su aplicacién,

El ministerio de Educacién y Justicia de la Nacién,

por intermedio de la Direccién de Sanidad Escolar, tlene:
a estudlo un pronunciamiento acerca de tales enfoques
preventivos y la solucién profilictica, aunque por moti-
vos que no vienen al caso analizar, tal accién ha sido
circunscripta, por ahora, a un pequefio sector magistral
con vista inmediata a una expansién mayor de su apli-
cacion futura.

Este problema de la “Patologia Fonética”, que se
agrava cada dia, preocup6 en un momento a las auto-
ridades del Ministerio de Educaciéon de la provincia de
Buenos Aires, que por medio de la Direccién de Personal 2
y Estadistica solicité en setiembre de 1957, la debida
orientacién y asesoramiento de la Direccién de Ense-
flanza Primaria Diferenciada. Fruto de esta consulta
fue la disposicion N© 78 de la precitada dependencia, de
fecha 24 de setiembre de 1957, por la cual se atendia, a
modo de ensayo, los servicios especializados que pudiera
prestar la Seccion Fonoaudiologia a los docentes de las
escuelas provinciales que pudieran concurrir a la Sede
Central de la Direccién y cuya atencién fuera solicitada
por la Direccién de Personal y Estadistica.

Como ia de lo i ne-
cesario instituir, como una medida de sana vida insti-
tucional, el examen previo de seleccién para todos los
docentes que ingresen al Ministerio de Educacién de la
provincia de Buenos Aires y asimismo impartir las no-
ciones fundamentales de profilaxis foniétrica como com-
Plementacién ineludible. Ello implica un gasto realmente
insignificante y en cambio, las medidas aludidas ten-
derian a redituar con creces la labor docente en su cabal
¥ efectivo cumplimiento y obtener de esa manera puui-»
tivos y o6pti resultados en lo te a la salubri-
dad del personal activo que afecta a la ensefianza ofi-
clal, con lo cual se pondria en evidencia el interés y la

6n de este Depar en ese aspecto de
Su programatica de Gobierno. = )

El empleador, en este caso el Ministerio de
clén provinclal, es el tnico que podria y deberia
sarse con amplitud de miras por su personal d
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donde la impostergable obligacién de investigar y selec.
cionar a quienes piensan dedlf:éuse a la ensefianza, ki
como le corresponde 1a obligacién de cuidar, en la medida
de sus posibilidades y de sus medios, la integridad fisicy
y psiquica de sus cuadros magistrales.

Soslayar un problema candente como el que tratamog
es cerrar los 0jos a sus derivaciones antieconémicag y
antisociales de acrecentamiento en la formacién de ese
nicleo burocrdtico cada vez mayor de profesionales de]
aula, que va claudicando en su mas cara aspiracién.

Sin lugar a dudas, 1o que nos proponemos conforma
de suyo una tarea harto dificil y complicada a la vez:
pero hay que avanzar partiendo desde la premisa inicial,
pues ya la profilaxis de ciertos problemas sanitarios y
sociales como el sefialado tiene estrecho nexo con la
permanencia activa del docente en su 6rbita profesional.

LINDA E. . DE SANTOS SOLAR.

La EXCURSION GEOGRAFICA

La excursién geografica debe reunir en una sintesls
feliz los principales elementos de los métodos nuevos.
Fs el simbolo mismo de la geografia activa. Pone al ni-
o en presencia de lo concreto que, sin ese paseo, s6lo
podr'la apreciar a través de documentos (mapas, foto-
grafias o libros). Como escribe André Cholley: “En el
transm':rso de la excursion, el alumno ve la traduccion
:;:ol.m::lt;nes de los términos de su vocabulario geogri-
pers.n ree?, crestas, llanuras, habitat concentrado o dis-
orden'an flmines agrarios, etc”. Si el libro o el curso
o lmaegl servacién y le dan un vigor particular, no
o cl;ml; l;l experiencia practica que ensefard al
s reg:n‘ dad de los hechos, lo llevara a anali-
St vmmim:er su importancia relativa. Solo a tra-
B 12 it m; zibreflso Podra reagrupar los elemen-

L i l;:l, las excursiones geograficas tie-
S i : dar al espiritu del alumno iméagenes:
: s a un paisaje—

i
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ejercitarlo en una sintesis que se expresa por la des-
eripeion geografica” (A. Cholley).

La excursion geografica no es una simple salida
por los campos realizada segin los azares de la ruta y
comentada segun las reflexiones espontineas del maes-
tro. Debe ser cuidadosamente elegida y preparada. Su-
jtinerario se establecera con cuidado; nada se dejara
sin aclarar. La organizacién sera perfectamente hecha
vy escrupulosamente observada. M. Schmidt ha dado so-
pre este tema oportunos consejos que conviene tener en
cuenta. No se hard cualquier excursién en cualquier pe-
riodo.del afo. “En general es necesario decidir el tiempo
de la excursion, de modo que, preparada por ejercicios
esquematicos que hacen comprensible las observaciones,
puede servir después como punto de partida a una de
esas generalizaciones a las que debe llegar todo cono-
cimiento digno de tal nombre”. La excursién precisa las
nociones ya consideradas y proporciona la ocasién de
nuevos conocimientos. Asi pues, no debe detenerse en la
simple ilustracién de algunas ideas simples, sino ofrecer
al nifio la imagen singularmente rica y compleja de la
realidad geografica.

Su realizacién depende de la edad de los alumnos.
Un nifio de 11 afios no tiene la fuerza fisica necesaria
para un largo paseo y, ademas, puede perderse en la
marafia. de sus observaciones. Entonces serd ttil dividir
el trabajo y utilizar los equipos, cuya constitucion hemos
estudiado. Algunos hechos simples seran destacados ¥
explicados claramente al nifio menor. Para los alumnos
de las clases superiores se pueden encarar excursiones
mas largas que les daran la posibilidad de recoger mul-
tiples observaciones sobre los aspectos geograficos mas
diversos. 3 i

En todos los casos el paseo deberi desenvolverse em
el orden y la disciplina. Serd necesario en quien tome a
Su cargo esa idad un gran inio sobre 1os
nifios, especialmente si la excursién tiene por marco.
agitacion de la ciudad; nada més dificil que dirie
calma un grupo de nifios en libertad. El maestro |
:t;m;ilré sl sabe interesar a sus alumn;o:. l’ﬁf:’

nfiar de los “paseos estériles”, en el Cl
les siempre podrd hacer uno de esos é}m
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dos por M. Schmidt: orvxlcnt_z’xcién con ayuda del reloj,
orfentacién del plano, fijacion sobre mapa del lugay
donde se esta, cdlculo de la velocnda_d de la marcha, ete,
También habra que contar con la ligereza de los nifios,
que al principio escuchan atentamen}te, Pero después, g]
perder por distraccién el encadenamiento de las demos-
traciones se desinteresan por completo al cabo de algtin
tiempo. Serd Gtil retomar a menudo los resultados ya
adquiridos, resumiéndolos.

La excursién serd, preparada por el maestro y Jog
alumnos. El primero no se conformard con sus recuerdog
0 con un rapido paseo realizado hace alglin tiempo por los
lugares que haya elegido. Hard el recorrido pocos diag
antes de la excursion tomando notas sobre las observa-
clones que podra sugerir y comentar. En cuanto a los nj-
fios, también ellos estudiaran el paseo. antes de partir,
Sera para ellos una excelente ocasién de interpretar un
mapa, de trazar algunos cortes y de entrever desde ya
las observaciones que hardn. Sélo después de esa prepa-
racion se pondran en camino.

El paseo comprendera cierto ntimero de detenciones
en lugares particularmente elegidos, que permitirdn ex-
posiciones sobre los aspectos fisicos, econémicos y hu-
manos de la regién recorrida. Los nifios podran tomar
croquis panoramicos, distinguiendo bien los diversos pla-
nos y aplicindose a representar sélo lo esencial en de-
trimento de los detalles inttiles. El croquis panoramico
no es una obra de arte, sino un documento geografico.
Se harin dibujos de granjas tipicas, de pueblos o de
Brupos industriales. El nifio no permanecera inactivo:

a en el paseo ndo y sugiriendo expli-

caciones.
"-Upn; vez terminada la excursién, el nifio resumird
' Obser hechas, reti do sus croquis y Sus

¥ tratando de poner en claro lo que haya retenido
e0. Las nuevas tendencias y sus aplicaciones
Provocado en la ensefianza de la geografia

o del espiritu, la geografia.
Wén v de reflexion,

ACTUALIDAD PEDAGOGICA o
ga a un analisis preciso de los hechos Yy a una amplia
sintesis que 10s retina en una perspectiva general. Aun-
que utiliza sin cesar el razonamiento deductivo, exige
también en quien se apasiona por ella, una intuicién
particular que no es dada a todos. Expresién de la curio- K
sidad intelectual del hombre, conduce a no descuidar
nada y a ser a la vez historiador, etnélogo, sociélogo,
médico, geélogo y naturalista. Tiene, finalmente un
magnifico papel moral. Al hacernos captar al hombre

en el cuadro en que vive y al estudiar sus relaciones con

el medio que Io rodea, nos ayuda a perfeccioner nuestrg
conocimiento_del mundo. ¢Existe un valor més grandg
para una ciencia que el de contribuir a una comprensién
mas amplia del hombre y sus problemas?

ROGER COUSINET.
Lecciones ds pedagogfa.
Bdit. Nova. Buenos Aires.

EL NINO, COMO PROBLEMA ESCOLAR

El material existente sobre el estudio del nifio estd
clasificado en dos periodos perfectamente diferenciados:
el periodo descriptivo, o sea aquél en que los pensadores
v los pedagogos influidos por los ideales filosoficos de -
las épocas se entregaron de lleno a descubrir y organizar

isti d ionales; el do perfodo esta consti-
tuido por el tiempo experimental en que los autores ven
la necesidad imperiosa de profundizar la. observael" f
del desarrollo psico-fisico del nifio. . VAR
La experimentacién de todos los fenémenos i:
rentes a la nifiez fue conduciendo paulatinamente a
grandes investigadores hacia un campo !ec]m -
regist; I

0s e
infantil. Este periodo experimental, renovado
dente, tuvo su epicentro, si se nos permit
las naciones centrales de Europa.
Bélgica parecieran constit
tales estudios.
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