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EN TORNO A LA EXPRESIQN |
GRAFICA INFANTIL

Amanda Marta Urcola de Borgoglio

[} esta época en que la expresin infantll va adquirlendo en Ia escuelal st
gentina la importancia que merece, son muchos los educadores que; desen
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clerto que los lleve a penetrar el verdadero y maravilloso mundo: de los mifios,

Graclas a ellos mucho va cambiando en la escuela, Métodos, tecnicas, pro-
cedimientos e renuevan y superan constantemente, El dibujo 1o queda ajend
a tales transformaciones, paro es materia que ain marcha desvalida porque mu-
chos no ven clara la razon de su importancia, y otros, aunque la comprenden,
no aclertan en aqué forma y con cuiles medios pueden desarrollar coherente..
mente tal actividad, pese a existir una variada bibliografia referida a diversas
técnicas aplicables a la expresion grafica infantil. Se ha actualizado la termi
nologia; por todas partes se habla de libre expresion, de espontaneldad, de jue-
g0 creador, de goce estético, de integracion de la personalidad, ete, Pero sen:
qué medida la realidad respalda a las palabras? La libre expresion ha dado orie
gen al “haz lo que quieras como quieras”, prima-hermana del dibujo libre, Fre-
cuentemente, formas muy comodas de eludir toda responsabilidad y de obtener
un margen de tiempo para dedicarlo a otra cosa.

Descubrir y canalizar potencias subyacentes no debe ser exclusiyamente
obra del azar.

Respetar la espontaneidad del nifio no significa mantenerlo en la jgnoran-
cla. ¥ muchas veces no se tiene en cuenta esto. O se permite al nifio haces to-
do como quiera justificando tal actitud con la frase tan de moda como malen-
‘endida: “el nifio debe manifestarse libremente”, o no se le permite nada més
Que trabajar acosado por el concepto de “bien hecho” que priva en los adultes.

Nilo uno ni lo otro es valido. Lo primero, porque nada se amplia el mun-
Go del nifio sl nadie le hace pensar y observar. Lo segundo, porque rechaza la
Verdadera actividad creadora, y es muy dificil para el adulto falto de experien-
cla en esta materia construir en reemplazo de lo que destruye.

s preciso repetirlo: respetar la espontaneidad Gel nifio no significa man-
fenerlo en la ignorancia. A veces una sola. pregunta lanzada al pasar y sin de-
tenerse a esperar respuesta, transforma un (trabajo estancado, limitado, en
unha realizacion de alto vuelo. Y esto no significa faltar el respeto a su Wl
2l a su modo de expresion. Claro que hay que dar con el qué, el samg s
cuando de la pregunta, y, desde luego, nadie puede acertar siempre.
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a Ia bidimensionslidad, es decir, excluyeng,
R erminada por la perspectiva, 10 quiere declr, da i
o 'm0 haya e advertirsele que en el plano del pape py
a, que Al T bién, adelante y atrds, mds 10/0s v ms corcy
tslo 1o como una exigenca a plazo perentorio, sino co:
a natural evolucion de sus mecanismos mentales. La hoja
derse como un muro infranqueable, sino como ventang
regos de la imag Esto, que I6gicamente aumeniary
Ly “1 ampo de la representacion grafica, le hard més faey
sus postbilidades €n o WEET oo geometria del espacio, materia dramaticy
ulteriormente, 18 SRS 1 1o virtual tridimensionalidad del plano,
para {antos 10 BN eca a la edad de representar, digamos, un aisaje, ubics

Cuando € 10 onas, etc. apoyadas en el limite inferior de 1a hoja o en
casitas, Arbo T arda que la roza: es la tierra. Una franja celeste o azul en
:n::}:gg ;lxperior sera el cielo. Pero... (qué es ese enorme espacio blanco in-
fermedio? La espuesta infantil, desde los 5 afios, suele ser una sola: es aire y
¢l alre no tiene color. ¢

He ahi una manifestacién espontanea, interesante, pura. He ahi el nifig
como libre creador y justificador de su obra. He ahi al maestro sin saber qué
pacer, ¢debe decir jmuy bien! o hacerle pensar? ¢Hasta qué edad debe hacer
lo primero, desde cudl lo ultimo? El maestro debe hacer las dos cosas a la ves,
cualquiera sea la edad del nifio. Aprobar el trabajo v, sin pretender que Io re-
cuerde, hacerle notar, y que lo vea si es posible, que a través del aire se obser-
van muchas cosas: animales, plantas, casas, ete. y de qué modo, si no son mu-
chos los obstaculos, el cielo va como descendiendo hasta encontrarse con la tie-
rra que asclende, determinando la linea del horizonte.

No todos aceptan facilmente, aun viéndolo, que el cielo y la tierra se to-
quen. Parece que Se tocan pero no es verdad, afirmen algunos; si, si, se tocan,
dicen como sorprendidos otros. Si! pero no ves que... El mas exaltado quiere
imponer sus razones

Qué debe hacer el maestro? ¢Ir a ver si el asunto figura en el programa,
o tratar de poner las cosas en orden? La difusién de la creciente actividad as-
trondutica les ayuda a comprender que el cielo también es aire, que es el gran
espesor el que lo hace visible, & 6 j al de la nie-
bla, que “nunca esta” donde nosotros nos encontramos.

DEC;YQDSF:;:IZI\:Z, tlAl):o aparecia claro, le martills al compaiero con dudas;
3 gara hasta el suelo ¢cémo respirarian las hormigas?
El tiempo destinado a dibujar debe ser también, por logicas implicancias,

;1:::: de informar, de hacer ver, de comparar, de relacionar, de alentor &
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Con 1o que realiza,
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€ Sus mecanismos todavia inconcxos, pero que no siempre le im-
PO después, misteriosas criptografias que nunca tuyvieron

£n torno a la expresion grafica infantil

nifio que observa del natural una fior
¢no guardard de ella una impresién més viva, sentida y dumd‘;‘:}“ﬂ&nhnlm
que el cuaderno no auede desprolijo, se le entrega una oja feep ,q‘;f si, para
de al lado del correcto dibujo deba ir colocando los respeotiyes ng an pib o,
dos de un desarrollo teorico en el pizarrén? mbres copfa-

La técnica no debe ser anterior a la expresion; a
s6lo entorpecer sino anular el particular modo de exps
las etapas de desarrollo de su capacidad de captacién,
t'miento, de su sensibilidad.

No hay materia que pase por mas vicisitudes
de los siete aos de la primaria, que el dibujo,

La subestimacién de las actitudes infantiles y, principalme
total de los objetivos de la observacion, Interpreta};léfx y rgpreszx:ftzci‘;:l ;gl::
nal nacido del temor al mamarracho, ha engetdrado €l nuevo orden: figuritas
regadas, calcos 0} con cuadricula, copia de
figuritas, Abundancia no siempre justificable de educacién por Ia tijera y el
engrudo.

Y no hablemos de la fervorosa colaboracion familiar cuando se trata de
dar lustre al hijo, al sobrino, al nieto, y hacerie alcanzar un “muy bien, 10, fe-
licitado”.

¢Qué principios rigen tan desbaratadas actitudes? Una cosa estd clara: el
hogar posee una especial sagacidad para acomodar el velamen hacia donde so-
plan los responsables de las calificaciones.

Pero... ¢y el nifio? Nuestro viejo profesor repetiria: Sefiores, el nifio que
habia que educar, ha muerto.

El nifio debe redactar independientemente de la idea de llegar a literato.
Debe realizar ejercicios fisicos sin la preocupacién de alcanzar altos sitiales
deportivos.

Cada asignatura tiende a desarrollar zonas psicofisicas que, con las de-
més, van integrando la personalidad, definiéndola, caracterizandola.

Convengamos en que la expresién grafica, como con frecuencia se la prac—
tica, clausura una zona clave, fundamental, por las muchas conexiones men-
tales que interfiere o desvia.

Cuando el adulto afirma no tener mano para dibujar, se expresa, sin ad-
vertirlo, con un eufemismo: normalmente no se trata sino de una “manquera
mental” que tal vez la escuela impulsé a crecer o no traté de atenuar.

La escuela necesita reencontrar, actualizar, la senda que permita dar res-
puesta a ¢qué debe ser el dibujo en la escuela primaria? ;debe ser mero pre-
texto para engalanar cuadernos con trabajos en que la personalidad del nifo
esté ausente, o debiera ser b2
cargo del maestro, cuya finalidad no se contradiga de hora en hora, de grado
en grado? La educacién fisica en la. escuela ha alcanzado alto grado de evolu=
cion. Los nifios on, ampllosespation CLag
bund de para los mas variados ejerclclos, confo
in espectioulo grato, con objetivos claramento les y trascendentes 14 fOC
cacién estética, por el no ha logrado der los reduc %8 s

nteponerla significa no
Tesarse en cada una de
de su 1ogica, de su sen-

¥ contradicclones, a 1o largo
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del pus
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in poco de verde, de ro
R “{"";"ZL.?L"'IZ“ZWm primaria ha sido superada por 1a organizasigy
En este aspecto, 12
del jardin de u‘n[?lr:.:u esto suponiendo que la escuela tenga profesor espegy
Montar el *hay con profesores de misica, labores, trabajo manual, edycy,
porque escuclas carecen del de dibujo que, por cierto, sin lugar, ni tiempo,
sz “sj:(in“r'va()io~ApDAu puede hacer frente al problema que aqui se plantes,
i ;_u; expresion grafica debe estar estrechamente ligada a zoda‘ 1a actividag
del aula y, desgraciadamente, no es suficiente leer y leer libros si no se poseg

una formacion basica adecuada surgida de practicas ordenadas y bien dirfgjdas |

por quienes sepan organizar, sepan explicar, sepan hacer ver.
Pero, con esta actividad ocurre algo particularmente curioso: El curso dg
magisterlo de las escuelas normales que debiera ser, ineludiblemente, el respop.
sable de tal formacion, tiene al dibujo totalmente =xcluido de sus programas,
¢Quién podria reclamar a quién la causa por que la expresién grifica g
la escuela argentina ande como anda?

£L DIBUJO EN EL ATENEO DE LA JUVENTUD DE LINCOLN

Los nifios alumnos de los cursos gratuitos de dibujo del Ateneo de la Ju-

nfud de Lincoln, Bs. As, — iniciados el 13 de Agosto de 1934 — han particl

pado y obtenido premios en los coneursos les e io-
nales

Allo 1946 — Primera Exposicién Argentina de Arte Infantil (Harrods): Primer
¥ Tercer Premio del grupo 7 - 9 afios,

Afio 151 — Tlustraciones para Diez Cuentos de Andersen (Dinamarca): Cined
de los diez primeros premios correspor.dientes a la seleccion ar-
gentina,

Afio 1052 — Concurso de la revista “Shankar's Weekly” de Nueva Delhi, (India):
Seis Premios; entre ellos un primero, otorgado a una nina de cua-
tro afios, reproducido a todo color en Ia portada de la citada pu-
:":"Clﬂn; Unlcos premios obtenidos por Argentina que ocupd €l

€1avo lugar entre treinta y cuatro paises participantes.

Ao 1953
3 g:ntiursn de la Editorial Guillermo Kraft Ltda, para ilustrar el I
0 “Veinte cuentos infantiles”: Nueye Lremios y nueve menciones

Afio 1953 Concurso de la revista

Nueve de los djny ore S AnKAFs Weekly” de Nueva Delhi, (Ind)

emios que merecis Argentina, Participaro? |

y——— il

ATENEO
DE LA
JUVENTUD
sakco 243 1966

LINCOLN - (s Asy
REPUBLICA ARGENTINA

MI HERMANITO Y YO - LILIANA B BONETTI - 5 afioe

| =2

EXPOSICION
PINTURA
INFANTIL

JUEVES 1~ DE DICIEMBRE

20 HORAS
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y paises. El nuestro ig o
S btuvieron la misma cantidad g
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mania. Los ninos
mios que Rusia.
o Indian Post and Telegraphs D
nacional de Indian T ool
men nico:
- 10 afios. AL e
TR0 ¢ o del grupo 11 - 13 fios; {nicos que alcanzs gy,
gentina.
Arte Infantil de la Agrupacién “Bohemig
a0 1955 — Primera Exposicién de - la A ; 0
Afio 1955 }; As.: Primer premio del grupo 12 - 14 anos. Premies especiajes.
Premio al mejor conjunto
Al 1696 — Concurso de “Morinaga Society for Praise of Mothers” y “Federes

tion of U.N.E.S.C.O. Association in Japan”: Cuatro de log seig
premios a nifios argentinos.
Afio 1957 — Concurso de “Morinaga Society for Preise of Mothers” y “Fede-
3 ration of U.N.E.S.C.O. Association in Japan”; Tres de 10s nueye:
premios a nifios argentinos.
Concurso de la revista “Shankar’s Weckly” de Nueva Delhi. Cineo
de los siete premios otorgados a Argenfina, que comparti6 el déei-
mo lugar con China y Polonia.

Afio 1959 — Concurso de ilustraciones de la Editorial Peuser (Bs. As.): Nucve
premios y diecisiete menciones.

Afio 1961 — Concurso de Radio Polonia, con el auspicio del Comité Polaco de
la UN.E.S.C.0.: Dos medallas de oro, tres de plata y tres de
bronce; premio de la “Asociacion Amigos del Nifio” y siete men-
clones honorificas.

Afio 1961 — CA?ncursn Argentino de Dibujo y Pintura Infantil, homenaje a Do-
mingo F. Sarmiento: dos premios y una mencion.

Afio 1963 — “Shankar’s International Childre:
Dos de los nueve premios a participantes de la Argentina.

Afio 1065 —

 Gomunidad de Familias Aleluya” (Bs. As.): Diecinueve premios, |
incluidos el primero de cada una de las tres categorias. i

’s Competition” (Nueva Delli): |

AFECTIVIDAD 'NF:A%?EFL

Nelva Emma Castaneda de Boggio,

A afectividad es un sistema complejo de regulaciones

donde la disposicion a abrirse a las influencias del medi
51 mismo, la impulsividad y 1a pasion, se alternan en funcién de los estados
1 sy de las D! i del medio.

Los afectos estan ligados en profundidad al conjunto de la personalidad:
son estados subj que i toda la indi L 3

Por medio de estos estados, el sujeto descubre los valores de su existencia.

El descubrimiento de estos valores se efectiia en el seno de las emociones,
de los placeres o de los dolores que siguen a la accion sobre el medio,

Es importante que los educadores prestemos atencién a las encrucijadas
que se presentan en este sentido, es decir, el descubrimiento de las relaciones
causales que desarrollan la curiosidad: el nifio trata de conocer las razones
ocultas de todo lo aparente, y al conmoverse asi su equilibrio, lo sitian de ma-
nera enteramente nueva ante el mundo; y siendo asl, podremos utilizarlas
para suscitar las iniciativas del nifio.

Teniendo en cuenta la enorme importancia de la afectividad y considerando
su decisiva influencia en la vida psiquica del ser humano desde sus albores, es
necesario que conozcamos en qué forma y medida, ésta influye en su evolucio:

Fl nifio, al nacer, interacciona con el medio de una manera puramente
fisiolégica, es decir, que se va haciendo consciente de ese medio, en términes
de la manera que éste llena sus necesidades fisicas; el ser alimentado, en sus
primeros meses es su necesidad central. Esto es importante, no solo para man-
tener el equilibrio fisico, sino también para el desarrollo psicologico.

La alimentacion determina su actitud basica, confianza o duconﬁmu."‘

Este aprendizaje esencial, que ocurre sobre una base emocional mas que
sobre una base motora o verbal, existe en un reconocimiento Bmﬂm'
se encuentra mayormente implicito. ot

Las sefiales de tono afectivo de la madre, llegan a constituir para el I
fante, una forma de comunicacion a la que otorga respuestas totales.

La mediatizacion afectiva de la madre, es la que facilita unu!‘.h; D
acciones del bebe. 13

Spitz, dice al respecto en su libro, “El primer afo de
una decena de ejemplos en una pelicula llamada: "smms
(Formando la personalidad). Son ejemplos Tudimentarios Y, POt ¢
Vincentes. Han de ser necesariamente asi, ya que de al
manilestarse por medio del cine. Pero dan idea >
contenidos en la relacion madre - hijo, del mod
man y dirigen la personalidad del nino”.

complementarias,
0 y el repliegue en
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ada por Freud “masa de dos” o “dfadan
i un;h;i?'aclxl:;n Sty rcctsl oy Tazts etectlos aue 1o -
Simmel, constituy derosos. A tal punto, que esos mutuos intercampjq,
son extraordinariamente PACTORRE " de comunicaciones entre madiel
B wfiﬂg'ﬂfum otro desarrollo durante el primer afio dp yige
hlto,li :;;::L i’f";?mer “psicoanalista” que tiene el nifio para poder elanorgy
" i te.
sus angustias vsc:fgfa‘gzr?:l;l;egrnmerﬂ infancia, influyen sobre toda la vigy

Lurm;‘:::"segun Piaget— la afectividad no estd definitivamente prefor:
e on 1n condicion humana, como asi tampoco los actos intelectuales, 1y
atectividad se desarrolla ¥ es €l resultado de una construccion psiquica. activg
(en este aspecto Piaget se separa de la concepcion de Freud).

Yendo nuevamente a J. Piaget y B. Inhelder, en su “Psicologfa de 1a pri.
mera infancia”, enccntramos que dividen la_ formacion de la afectividad gy
tres frases, que corresponden al desarrollo del intelecto

Al desarrollo de la inteligencia sensomotora, le corresponde la formagign
de los sentimientos elemntales, que al principio se refieren a la propia agtj.
vidad ¥ poco a poco llevan a la union con determinados objetos.

Al del i objetivo , le corresponde g
afirmacion de la conciencia moral, la cual depende preferentemente del juicio
de los adultos y de los influjos variables de mundo exterior.

Al desarrollo del pensamiento logico - concreto le corresponden la formacién
de la voluntad y la independencia moral.

La pareja madre

-

Primera Fase: MANIFESTACIONES AFECTIVAS ELEMENTALES

Desde el nacimiento hasta la adquisicién del lenguaje, pueden distinguirse
€n el desarrollo afectivo, tres estadios, a saber: Primer estadio. Acciones ins-
tintivas y “reflejos afectivos”,

Ya durante el primer mes pueden observarse ciertos reflejos afectivos, es
decir emociones que —como sefizla Wallon— dependen de la capacidad fun-
cional del sistema propioceptivo, el cual hace posible al principio el equilibrio
¥ maés tarde la conciencia de ia posesion.

Segundo estadio “P afectivas” egocén
se desarrollan percepciones cargadas de afecto, El ni;
sensai ones ¥ des la
¥ la descarga, ¢

icas. Desde el segundo mes
fio distingue claramente las
v la sati on, la tension

Po i
£ iue:: ;e po;‘t; e:pxem a interesarse por la actividad propia. Observa absorto,
anos, considera asombrado la inesperada aparicion de 10s

Pi€s en su campo visya|
e o m":mpm lc-la Primera fuente natural de placer, la encuentra el

U€rpo y funciones, Pe; i o
mismo o el m - FEro no puede delimitar si es €l
DPosee un elque“z::‘,d:x;:sﬂﬁlleamine"'? de su placer o displacer, puesto que no
GUe aparecen y desaparecey, 0 PEribe en el mundo exterior imagene

Tercer estadio, La veleceign i
desarrollo de 15, in

Tealiza, paralelamente o Hacla el final del primer afo ¢

teligencia, una importante

Afectividad infantil

Segunda Fase. EL JUICIO MORAL NO-INDEPEND]]{NTE

Las relaciones arecb‘ivas con el mundo exterior, se refinan gracias a I
funcion de repr —que se i k a
formacion del caracter del nifo. Simpatiza so xue;:;ono—q",: S el
a sus e intereses a ¥ hace de ellas su modelo, mm
delos constituyen a través de 10s aios, Ia escala de medida Thoea ot s
las cosas. Bl ‘sentimiento de respeto, constituye el fundamenty. oo Ty st
ciencia moral

con-

sobre la escala de medidas

poco en una escala de autovaloracién,
Antes de continuar con Piaget, y sin intencién de incluir lo que sigue a su
2* fase, he creido oportuno tomar la division que nos da Stone - Church, En
efecto, habiendo ya tratado al bebé, vayamos ahora al “deambulador”, que liega
a su punto critico a los dos afios. La autonomia, en el sentido del deseo’ y de la
habilidad para ser independiente, aparece como la tendencia sobresaliente del
desarrollo durante esta etapa.
Se va haclendo consciente de sl mismo como persona separada, con sus
propias y i inacio
En la infancia, el nifio debe aprender a confiar en el medio; en la deambu-
lacion debe aprender a confiar en si mismo. Su confianza en si mismo depende
de su propla figura, que el medio a su vez refleja sobre él
Su autoconciencia esta formada por capacidades practicas y significados
emocionales. Aprende a verse a sl mismo a través de los ojos del mundo. S
Su cuerpo se presenta para él como una encarnacién concreta de sus estados
emocionales en relacion a sus alrededores. En una interaccién tranquila con
su medio, suponemos que su cuerpo solo existe como un hormigueo placentero.
Si domina un obsticulo lo siente hermoso y bueno. Si se frustra, o llega &
sentir como algo engorroso, no limpio, deformado y en casos extremos
personalidad con la que esta obligado a vivir pero que no puede contro
S6lo cuando el nifio se aprecia a si mismo, puede apreciar a los dem
Es muy importante la autoconfianza de los padres, que deben
de actuar decididamente, seguros de su propia madurez y de su
hijos. PR S
En la siguiente etapa (segun Stone - Church) nos %
Preescolar —dos y tres anos— se halla en una edad de rap
€h las que puede ser excesivamente dependiente o a
€N un momento maduro y en otro infantil, a I
otras destructivo y antisoclal. Es tanto su |
que decir que tro d
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En sus relaciones sociales aparecer estos aspectos: simpatfa, agresigy ¥
st
preescolar son de gran fuerza, como las borrascas estiyg,

i ente.
en y se van rapidami
s al gira alrededor de su juego. De manera que el jye
rio, es su trabajo, su medio para descubrir cémg

que vie

Su conducta soci
para él un asunto se
mismo. S IR0, @ cehos reales, que toman Iugar en ¢l espacio real.

No’ es mentiroso, sino que vive su fantasla.

Cuando se hace consciente de sus propios limites, fortalezas y Vulnerapj.
lidades, empieza a ver que la ofra gente también posee en grados diferenteg |
capacidad para la alegria, la tristeza y cl dolor.

Ya nacia los cuatro afios, sus temores se relacionan mds que nada con g
alcance amenazador en su mundo emocional. Ya a los cinco afios tiene yp
sentido mas especifico del dafio que puede sufrir.

A cualquier edad, la barrera fundamental para el pensamiento abstracty
es el pero de la significacion emocional. Su mundo tiene fundamentos magicas,
los objetos cambian sus icas ya sea en respuesta a las variacionag
externas o a sus propios sentimientos. ’

Volviendo a Piaget, retomamos la Tercera Fase: desarrollo logico-concreto,

20 o
es g

FORMACION DE LA VOLUNTAD Y LA INDEPENDENCIA MORAL.

Por primera vez resulta el nifio capaz de actos voluntarios propiamente
dichos. La conducta voluntaria consiste en reforzar la tendencia mas valorada
¥ colocarla asl, de nuevo, en su primitivo lugar jerarquico. Desde los siete afios
Ia situacion afectiva de los nifios es muy vacilante y estd expuesta a todos los
inﬂu]f)s externos e impulsos internos. Si logramos encender al interés del nifio
Querra aleanzar su meta, ain, en las circunstancias mas dificiles. Cuando ma-
yor es el interés, menor es la desviacion de la voluntad.

La voluntad desempefia en la vi

b iyols da del nifo un important 3
€l equilibrio y 1a constancia de 1a cor 3 e o

nducta. Por los actos de la voluntad anula
fos l‘l;nlz:lsaz actuales al incluirlos en un sistema constante de valores

Olviendo a Stone - Church, que toma 1a nif i ! i
llaméndolos “afios intermedios”. o enre ot se

Su punto de comienzo esta
gt marcado
mente la pérdida del primer dient por la entrad.

b El escolar, 3

Y maestros um';oc::ov::;:a:n un miembro de dos sociedades: a) Los D
i qnieneuﬂvl-;las costumbres de la sociedad en gene

DIODIOS Juegos tragioion. . CUMLUTA especial, la de la miez

60 en genergoign o> TIMas, enigmas, insultos, que se

n, sin ayuda de adultos y a pesar de e

fectividad infantil

FI nifo escolar parece elegir su camino, preocupade
fiez. Forma una subcultura especial, separada, con tr:

i
jas ardes, reglas y miembros propios, g

Jores, lealt (o
Psta inmersion de ser un nifio, aparece como un;
en el proceso de hallazgo de su propia identidad,
comenzar 1a de una ind
Respecto a los juegos y cantos, nos encontramos.
» su personalidad ¥ lo ayudan a su formacion,

El desarrollo de ciertas capacidades, chistes, enigmas, malabarismos, arti.
mafas que hace con Su cuerpo, que levan aparejado el aprendizaje s oi
lidades fisicas, esta estrechamente relacionado con la nueva sensacion de iden-
tidad del Dino.

I nifio escolar ha licgado en su desarrollo al punto en el que debe ser
conscicnte de la soledad humana, esencial en un mundo vasto, poderoso y
mayormente impredictible”.

Debe ocuparse de su conciencia de dos maneras: 19) como individuo debe R
controlar y dominar la realidad; 2°) debe encontrar fuerza emocional en la
compafla de sus pares.

Su cultura infantil llena ambas necesidades exactamente al mivel de sus
capacidades :

Se rinde de corazon ante la autoridad de su grupo de pares en lugar del
absolutismo de la autoridad paterna. En este punto el nifio esta dando un paso
hacia la madurez, estd llenando su propia declaracion de independencia. Se
emancipa de sus padres.

Mead, ha llamado a la posicién de todo nifio de los anos intermedios, “la
personalidad del inmigrante”. »

El grupo de pares es una mezcla de bendicion, y juega una parte importante
¥ quiza indispensable en el crecimiento. o 3 2

No podria comprenderse la afectividad infantil si no se aprehendiera esta
orientacion hacia las normas que la sociedad le propone. Pero esto significa
sin duda, que las emociones, los placeres, los dolores, los sentimientos del nifio
son e ion con los grupos que lo hacen
vivir. Esto permite subrayar la que tenemos I 2 :

Hay multiples maneras de acoger las inquietudes, las risas y las
siempre algo turbulentas de los nifios. Slo llegaran a mostrar debida ¢
a los otros y a los ajenos, si han 1]
acogida calurosa de sus padres y maestros, Nuestro deber
tremos nocivos, hacerlos sensibies. Y el mejor medio es
€0 sus problemas, en forma regular y Como amigos. ;

Para el descubrimiento y aprendizaje de los valores
1o obligar al nifio, precozmente, a una activi
Proceder en forma progresiva; revelarle solo aquello
Cuenira en condiciones de captar; 39) estar atento
¢star tambien atento a sus invenciones y relacions
due normalmente abren camino. 423

Para llegar a buen resultado, c
Dartir de la experiencia pedagogica.

4 etapa necesaria y valiosa
- Ya esta preparado para.

con elementos que hacen

peri!
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afectiva plantea por fin a los padres conscientes de ¥
urol;roﬁ::;‘)ﬁcno mayor que los problemas de lnl pe;r_iagozla emplrlca,"" tarey

Ellos advierten la dificultad de formar nifos afectivamente cquilibragq, i
las condiciones en que transcurre su vida. En un alojamiento exiguo, 1o n;f
viosidad de los nifios se hace mayor e igual ocurre con la de 105 padres, Aty
diffeultades familiares se agregan las influencias con frecuencla ngpy
conjunto de la sociedad: prensa infantil que exalta 1a lucha, y, a veces, g goif |
o0 la de una exaltacion del Instinto sexual; podria agregarse la influengi, o
una mentalidad escéptica y pesimista en cuanto concierne a] poder g de
hombres sobre acontecimientos sociales como, por ejemplo las guerrag, L

Asl el equilibrio afectivo del nifio depende de muchas cosas adems e
buena voluntad de los padres: del conjunto de los conflictos soclales g A
que inevitablemente la familia se encuentra implicada. L

Padres y maestros: nuestra funcion como educadores consiste,
cultivar en el nifio el deseo de prolongar las tentativas de sus
feccionandolas. La existencia de ese deseo en el nifio parece
garantia de que alcanzara su equilibrio emocional, mejor dicho
afectivo, pues sabra subordinar el conjunto de sus emociones y
timientos a algunos valores humanos fundamentales.

€N Suma, gy
mayores, per.
Ser la mejg
S equilibry
de sus gep,

Permitaseme finalizar con las palabras del Dr. Florencio Escards, que sinte. 3
tizando en su esencia la t ia de nuestra frente al nigg,
senalo. .

“Cuando el hombre no madura,
desdichado e inconsolable”.

€s porque lleva dentro de si un nific

LOS GRADOS “p”

Direccién de psi
Asistencia Social Eseo

N la escuela es ficil detectar un grupo de nifios cu; 0 rendimien
E damente més bajo que el de la mayoria de los alllym.nu que m:-;m
poblacién escolar. La amplitud de sus capacidades, les permite
aunqu? 1a rapidez de su progreso es menor que la de log alumnos medios, Estos’
educan-os se retrasan en las materias escolares que implican conocimientos de
lectura y razonamiento con palabras, nimeros y otros simbolos, Su lentitud
ests especialmente referida al aprendizaje de conceptos basados sobre abstrac-
ciones.
Necesitan més tiempo para aprender a leer que la mayoria de 1os alumnos
y asimilan las técnicas mas mecénicas de la lectura, pero acusan un retraso
marcado en cuanto a la comprensién de los textos. Asimismo tienen ‘especial
dificultad para resolver los problemas aritméticos a medida gue ayanzan en su
escolaridad, aun cuando este fenémeno no se observe cominmente en los niveles
inferfores. A
La escuela, en la responsabilidad de proveer las experiencias de fors
v la orientacion que estid en consonancia con las necesidades de estos nifios,
facilita clases especiales de las que, después de un tiempo prudencial, pu
ser devueltos al grupo normal.
En ruestra escuela comin esta tarea compete a la Direceion dz
Asistencia Social Escolar a cuyo cargo se halla, desde 1957, la organizacion y c
trol d= los grados que bajo la on de gr:
L2 vrincipal caracteristica organizativa del grado A, es Ia de
realidad un ciclo que retine varias secciones: primer grado,
paratorio, segundo grado vy segin las necesidades, tercero.
enfoque integral de todas ias dificultades que n
puedan cumplir una escolaridad comim evitando el fracaso
pas d-1 aprendizaje escolar, ya que se atiende a fodas sus
La ensefianza de las materias instrumentales y de 1
base se encara teniendo en cuenta esas necesidades
los alumnos, ya que si se considera que sus
€scolar puede s
fuwro desenyolyimiento trastornos de la
Aue les harg utilizar mecanismos de
Difestaciones perjudiciales.
Los objetivos generales del grado .

70 se limitan a lo meramente inst:
integra), 5




!l

Los gradog uy,

o finalidades especificas depencen de los diversos Divelag
d fo: superacion de dificultad
s que presenta cada nino B r es, ad
< “"“"i‘f«iﬁiﬂ m-L <~ desarrollo de aptitudes emocionales poslu?;:l;
ncialidade:

odificar gradualmente en los alumnos la maner
entir y de actuar dentio de los niveles que rag

Las objetivas

tipos
sicién de
mejor uso de sus potel
Fl grado A, tiende & T
ender y de pensar, d2 s
pucda esperarse de ellos.
cionan oportunidades que contribuyen a su maqy

promueven ¢l desarrollo de sus prosct

ial ¢ instrumental del habla, cultiygn
D ades afectivas y emoclonales que propor-lonan seguridad y confiang, |
e os de higiene que propenden al mejoramiento d2 su salud figgy
Iovcgrar los alumnos al grupo es también condicion previa para que se po.
siilte el aprendizae. Ello s lograra al determinar y fomentar las habilidades
se pucden desarrollar con éxito a fin de que su actuacion les devuelva la aufg.
etlanza. perdida y los prestigie ante los demas, permitiéndoles ocupar un lugar

en el grupo.

A de
ks ‘Ong.
blements

A tal fin se les propor
favorecen su habilidad motora

general.
sos mentales, d

E! maestro de la escuela comun es el primero aue detecta las dificultades sy b

¢l aprendizaje que presentan los nifios en el grado. El ha podido observar en
Jas varadas situacicnes de la vida escolar y en las diferentes actividades da Iy
clase ¢ comportamiento y la participacion de 10s alumnos. Esta observacin
posibiita el dascubrimiento de los factores que estin actuando e influyends
para dificultar su integracion en €l nivel de normahdad.

Estas observaciones permiten realizar una preseleccion de los posibles inte-
grantes del grado “A”

Ea ellos, muchos son los aspectos que inciden nagativamente para la adqui-
sicién del aprendizaje, lo qué determina la necesidad de un estudio intagral
para la mejor comprensién individual ce los problemas y la ma2jor manera de
enfocat la solucion. Se realiza entonces un estudio psicopedagogico, sclal y
::ﬁ;m & ]:;zgrmedm del Asistente Educacional, el Asistente Social, el Médica

inic, y el i -
L ﬂe;j;rend é Ir;o psiquiatra en los casos necesarios y de este trabajo de aquipy
= nmenmuie.ed‘;or;;)c!mlmm de los principales factores que dificultan
b e, €ficit intelectual, ritmo lento de maduracién, inestabilidad |
n'nm ¥ niveles soclo-economico-culturales inferiores H
éficit intelectual: 5 o
I dada la estrecha relacion entre la inteligencia y 105

renairentos escolares
el se hace necesario conocer la capacidad intelectual dé

una esimacion emitid;

a a i
dose en Io actualidad priori se recurre a un test de inteligencia, util

B cuﬂe;:e revision Stanford-Binet de Terman y Merrill.
el g ectntes ’::::rx::tuales es avalado por un estudio mas profund
mﬂl(:; € el resultado fina) de ul’\nm)s)l’l‘:l:f)llores el
e !x_pulex_ms también ha contribuiqe
U8 revelador de Vvaloracione,

1 nifio,

buido 2 demostrar :
; s que el cocienl
reales posibilidaces de)

s cuantitativas que a veces no refl

Los grado

pr esta razon se utiliza el criterlo de €. I como referend
fear un método valorativo accesible, ya que el estudio
e . técnica. en consonancia con las orlentaciones més modernas
factorit o el trabajo de gabirele por la complelidad qe su manejo
% i estudio realizado con o mifios de grado A, se completa con I apli-
n del test de infantil de G , el test Gestdltico viso-
r ae Bender, la Escala de Madurez Social de Vineland, el test ABC de ma-
ara el aprendizaje de la lectura y escritura de Lorenzo Filho, una en-
1, un examen médico completo y el informe del maestro de grado

go ind

cantél
moto!
qurez
cuesta. social
comiin.

1 ritmo de aprendizaje es més lento que el comun y propio de cada nifio.

+ lentitud puede ser determinada por una falta de colncidencia entre la cdad :
la edad de maduracion, caracteristica comin de estos nifios, Si se

Es
cronologica ¥ g
respeta el ritmo de aprendizaje se lograran resultados satisfactorios en la ad-

quisicisn dindmica de la ensenanza. La consideracion del nivel logrado en for- 4
o efectiva por el nifio y un conocimiznto exacto por patte del maestro, del g

perfi. obtenido la del test de Merzill| qhid Bosis e
Midencia las funciones mejor desarrolladas, permiten encauzar al nifio acerta- :
gamecte en el aprendizaje. La {Hadiae ey "

una clas2 poco numerosa de 8 a 15 nifios. Ademas, de esta forma el maes-
tro puede llegar a conocer a cada uno de sus alumnos y poseer un concepto cla-
ro de sus limitaciones y de tal modo arbitrar 105 medios necesarics para pro-
mover el desarrollo intelectual y social de los nifios lo que facilita su reintegro
a los grados comunes en el menor tiempo posible.

La wmestabilidad emocional constituye otra de las causas de la incapacidad
de adaptacion a la tarea escolar o escasez de rendimiento de gran nimero de
estos ninos. Sus conflictos estan i en de orden
atectivo, provocadas por sobreproteccion o rechazo del nicleo familiar, ante ¢
rencias en el hogar y principalmente por las experiencias previas de fracaso es-
colar. Estas i e frustracion son negativas en sus con-
secuescias y se trata de prevenirlas derivando al nifio al grado A, después de
dos meses de permanencia en el grado comun, periodo considerado suficiente
para demoscrar que un escolar principiante no puede progresar en el mismo.

0 La e insuf

quer

Niveles
evolucion social que presenta el medio en el que se desarrollan estos nﬁﬂl‘
difici’ su manejo y necesario el trato individual de las distintas \ﬁm#oi!‘

En la seleccion definitiva de los alumnos que integran los grados
un criterio [tad jen’ el BLISRC S

ibilidad que supone un osti & 5 ;

El grado A, se ha integrado paulatinamente en el
comur Una adecuada informacion a padres y ma
prender que, en la actualidad, solo la particular
ofrece las garantias necesarias para, que gran ni
cultades progrese satisfactoriamente en 1a e
comuni g e




VIDA Y POESIA
EN LA OBRA DE SHAKESPEARE .

Lia Noemi Uriarte Rebayg;

INTRODUCCION

ACE poco mis ds cuatrocientos afios nacia en uza apacible ciudad da jy
campana inglesa Guillermo Shakespeare, uno de los poetas mas excelsy
de todos los tiempos.

Incontables viclsitudes ha padecido la critica shakespeariana. Se tenggg
una idea acerca de ellas si se recuerda que lleg6 a dudarse de su existerolg, y
que una vez comprobada ésta fehaclentemente, no falts quien negara gy 3
poder probarlo, claro esta— su capacidad como dramaturgo. Se le considers
bufdn illierato y se supuzo que algin personaje eacumbrado de la época ocultaiy
su actividad literaria dando a conocer sus obras con el nombre de Shakespeare
Pero es evidente que este hecho no hubiera podido pasar inadvertido entonces,
durante casi treinta afios, lapso aproximado que el poeta dedicd a su produceid

En verdad, muy poco se sabe acerca de su vida, y los documentos y tradicio-
TES que se conservan son escasos y poco significativos.

Lo gue se sabe de cierto es que nacio en Stratford-on-Avon, ea abril de
1564 ¥ que fue bautizado el 26 de ese mes en la iglesia de la Santisima Trinidad
—segiin la tradicion habria nacido el 23 de abril—. Murio en 1616, el dia que
cumplia cincuenta y dos afios, poco después de haber hecho un. testamenls
due revela muchas cosas sobre sus asuntos de familia, Su padre —comerciante
Prospero y luego Regidor—, habia sufrido un desastre financiero cuando él llegd
4 la edad viril. Hacia esa fecha el poeta contrajo matrimonio con una joven

£10 a Londres, donde se vinculd con el teafro. No s
vinculacién —que perduraria hasta su muerte—, pero
0mo actor y autor,
nhr:nube“:a uc;gada a Londres en la tiltima década del siglo dieciséis, cuando las

arlowe conquistaban la cludad ¥ prefiguraban sus propias realizacio-

e 588 1a compatifa o/ la. cual pertenecy il 4
10s recursos de Pertenecia edificé el teatro del Gloho con

€n 1502 era ya conocido c

) La exhibiei a 5
0o, presents Ia pelfeuls “Romen 5 gyiioty:

ion de
S elil60 00 4% centonayiy

hnce oportuna la publicacion do este inerl
do Shakespenrs y que entonces quedd o

da y poesia en la obra de Shakespeare
yida

FI factor decisivo en el desarrollo de las com
Lo de Londres y de la Corte bajo los Tudor,
e ente —realizada ya en 1576— favorecia,

pEYmolm parte las representaciones teatrales pay
PO de la educacion de entonces, tanto en lo

5 coleglos como en Jas
universi-
culdles Ademas los nobles acostumbraban ofrecer Tepresentaciones en gys u.:l;
O distraer a sus invitados en ocasién de g, boda, o como homenaje para.

Plgiin huésped extraordinario.

EL MUNDO SHAKESPEARIANO.

En la primera etapa de su acividad creadors, Shakespeare, como pota
isabelino, acusa. influencias de Spencer, Marlove y Lyly, v compone Ios pocmas.
casi todos los sonetos y tres dramas de mucho éxito —una comedia, 1 draay
nistérico y una tragedia— que son tanto poemas como obras de teatro, Bae
luego por una etapa de transicion, de seleccion, en que abandona en gran parte
el verso por Ia prosa, pues algunos de sus personajes exlgen esa mucva forma
de expresion. Se muestra mas personal ain durantg €l periodo tragico, periodo
de hallazgos sorprendentes en lo que respecta a metaforas, a felices combinacio-
nes de antitesis, todo lo cual lo aproxima, sin duda, a John Donne, el gran
rebelde contra el gusto isabelino,

Para la comprension cabal del mundo shakespeariano, nada més provechoso.
que las lumirosas paginas de Benedetto Croce 1, quien advierte que en Shakespea~
re no prevalece un sentimiento particular, pues no es poeta heroico, ni erético,
ni desesperado, y lo Unico que le atrae fundamentalmente es la vida, EI poeta
acoge en su creacion todos los i y pasiones que en la
vida ce manifiestan —el amor y el odio, la esperanza y la desesperacion, la n'\:;
gria y el dolor— y forma con ellos su mundo, que es el de aquellos nontruﬁ
sin solucién, Pero su visién no presenta la superficialidad de una nmmldmw-
tesis entre seres buenos y perversos, sino que hay entre cilos diversas i
nes. Los hijos de su fantasia no son seres totalmente santos o Xmmm:: o
pables; también los buenos acogen en si, a veces, el mal, la Ll
criminales pueden mostrar destellos de bondad, anhelos de redencion, qu
tan cierta grandeza espiritual.

Shakespeare sorprende y expresa el espectéculo de la vida, pero 1:1 e:::;;
tomo poeta, como artista, exento de critica y de leoria, por lo que i
10 ¢s la de un filésofo. Croce lo llama, sin embargo, pre-filgsofo, por su
Vigoroso de los contrastes casmicos.

Pero el mundo apuntado al de las ;nnu»‘ 7
‘ragedias —Otelo, Macheth, el Rey Lear, Julio César, Antonio dz lill‘:l:;mmh: &
let—, y la obra que lleva su nombre es variada y supone divel Gt
inspiracion, e

Algunos de sus dramas tienen por objeto el amor wﬂtﬂ;ﬂo’m, si mi
¥ no mezelado con otras pasiones —como en Olelo o en R
En la comedia del amor se advierten las flusiones ¥ nwmld e
morado, flaquezas humanas, sin duda, pero Mnedm? l‘“ e
bertenecen al hombre que se encuentra en la época feliz, ue
de la juventud, e




Lix NoEMi Unranre Raauy,

ntativa de estas comedias s el Su€fio de una noche gy o
presentativa 3

s ‘enamoramientos subitos, ilusiones, desengaiios, g

e suceden J
rano, donde se Jr::;{'lucmn” de Shakespeare v se ha dicho que parece surgigy
2 }:ﬂr lo delicada y etérea. Los personajes fluctian entre 1 b

a sonr!
v la fantasia, y el hecl

hizo del verso realza el interés dramatico da 1y

_ma del amor juvenil es Romeo y Julieta,

ero poe
v Julieta son dos adolescentes que 55_‘ﬂmﬂn a pesar del odig g,
partido que se interpone entre 2llos. F! verdadero amor convierte
e ome en un hombre de vigor renovado, con ansias de Vvir, pezo 1o sumergs
o mosfera de ensuefio que llega a hacerle olvidar 1a vida pap
que s6lo es admirable anticipo de realidades, mas que geq.
A Julieta, en cambio, el amor la afirma en ia realidad, aunque por |
idad de la nueva experiencia el amado misme parece esfumarse
También el odio de los dos bandos antagénicos se desvanece ante la fuers
an amor que ambos solo pueden intuir a través de la muerte, ya que js
i6n joven, victima de los rencores ajenos, alcanza para los otros la pa
v el amor no gozados por ellos mismos. Odio, amor y muerte aparecen, pues
¢n la obra, enlazados en un simbolismo sobrecogedor —no buscado, quizd, pers
lozrado, por el poeta—

El amor desde el punto de vista faunesco, inmoral, de los instintos peores
esta tratado en Troilo y Cresida, fabula troyana que segin la critica moderna
€s un “experimento situado entre la tragedia y la comedia”. 2

Un motivo vinculado con éste del amor en la produccién de Shakespeare,
€s el que por sugerencia de Croce podria llamarse la atraccion de 1o novelaseo,
En esas obras las doncellas revisten atuendo masculino y realizan proezas a-
mirables; caballeros nobles comparten la vida azarosa de los bandoleros en los
bosques; extrafios artificios tienen lugar.

A este grupo pertencen Noche de Reyes, EI mercader de Venecia y Ofras
todos dramas de procedencia literaria, cuya exterioridad no puede ser totalmente
destruida por el autor.

Un aspecto significativo en Shakespeare corresponde a los llamados dramss

silia y de

::;f;:,f ﬂ‘f“"““ V. Enrique VI, Ricardo III—. Excluidos el ideal épico ¥ It
el pasado, el interés por N B
audacias y por la accion humana —sorprendida el

cautelas, en sus derrotas y triunfos— lo induj ivi A
; — ndujo a vivificar pard
‘scena las cronicas de Holinshed, Tog: 3

n a accion —; lori e sea— 8
Pasion, toda ambicién, se desvanece en S eon o llegads
flue es acogida con dignidad por casi to

poesia en la obra de Shakespeare
yida ¥

anales —como el poder— se presenta la lucha

;g;;u;‘;;“ﬁ a la pérdida de algo mucho més valioso: 1a pro:‘[l: :,‘:_l’
‘para Macbeth ¢l mal se llama el poder, poder
hombre de guerra, de dominio. Cuando logra triunfar sy anda-
cia —convertida en delito— nada se resuelve para Macheth, poroue la atroz
d:ccordia interio provocada por su crimen, no lo abandonari jamas, Macheth,
cLrio de dominio, aunque acosado por los remordimientos, no encontrard so-
<iego, por SU incapacidad para redimirse en el bien o entregarse por completo al
mal. Como su €esposa —su otro yo— esta ya muerto antes de morir,

Otro drama borrascoso, donde se suceden terribles maldades, es €l Rey Lear,
inspirada en el horror hacia el fraude moral, que con la apariencia de la reeti-
{ud, de la generosidad, de la lealtad, logra sus propésites, y una vez logrados,
muestra la crueldad de su corazén. Con la antigua historia de Lear, Shakespeare
muestra que el mal, bajo buenas apariencias, puede sumir en el caos a un reing
s a un alma.

En la tragedia de Otelo el mal suscita estupor, porque Yazo no lo comete
or un sueiio de grandeza —como Macbeth— ni por la satisfaccién egoista de
os propios deseos —como las hijas de Lear—. Yago representa ¢l mal pos el
¢l mal mismo, y su maldad surge de un incomprensible anhelo de mostrarse
voderoso —aunque solo sea para la destruccion— y llevar la ruina al mundo,
guiandose por su propio deseo. Yago convierte en un caos a Otelo, ser “noble
v valiente”, “de naturaleza libre y abierta”, “de caracter constante, amable y
noble”.? La esencia de la tragedia de Ctelo esta en que él juzga erroneamente
yor las apariencias: supone a Yago honesto y a Desdémona falsa, y cree hacer
iusticia, y destruir la perfidia, asesinando sin piedad a su inmaculada esposa.

Hay otra tragedia, también desoladora, y que conduce a la autedestruccion:
la tragedia de la voluntad —de la voluntad que se deja avasaliar por las pasio-
nes; de la voluntad que busca el bien, pero permanece insegura del camino
clegido; de la voluntad que no encuentra una ruta, y se desgarra inutilmente
€n una tensién sin objeto. &

Forma tipica del primer caso es la voluptuosidad, que se adueha del alna
7 adormece la voluntad, produciendo la muerte interior. Tal la tragedia de
4ntonio, arrastrado por el vértigo del placer, que constituye el ‘mundo de Cieo-
Latra, y que Shakespeare muestra en Antonio y Cleopatra. S

Hamlet, en cambio, no choca con un obstaculo de orden ext!ﬂw, Qo
¢mbriaguez de los sentidos, sino con algo interno: una lnhh:lclt‘n‘l:lP Sem,
i la muerte, provocada por una impresién muy dolorosa. La. muerte de su

que lo deslumbra y jo clega
porque es

traste con las figurag vaporosas de |
superficie, las figuras historicas aparec
© las hay atormentadas,

lx“l-: I:e 105 reyes adolescentes, v, las hay austeras, las hay conmovedoras

ictimas del pufial de los sicarios—, las hay.
Pero existe T
R g ‘:“;‘;‘s fkhﬂolfupeﬁre mas complejo que el del amor, el de 10 19
Plen ¥ el mal, y parg qujenrs AKESPeare cuyos personajes se debaten entre €

2 Aulenes por encima de 1a conquista o la pérdida de

¥ la precipi boda de su madre —casada en segundas nupeias, ape
{0 su cuhado—, quebrantan su mundo. Hamlet quiere vengar
—nte Ia revelacion de que ha muerto asesinado por quien I¢
£l trono y ep ] afecto de su esposa—, pero no acaba. de huzﬂﬂ
$¢/2do a morir ¢l también —aunque interiormente— a ¢
*Ufrido por sus propios sentimientos. :
du,al:f;"“ se muestra cada vez mas maduro —eniocl
come . C} €Urso del drama; en clerta manera Su
© Macbeth va envileciéndose. <
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Hamlet es el Bruto, de Julio ( ar, cuyo ubstécmo
jsmo de la voluntad. Pero a diferencia de Hampgy U
5 nada de repulsién hacia la j > B

Un precursor de
también del seno ml 2
actda, aunque su accion estd impreg

contaminar.
e h:'odl;ulm en la riquisima ¥y compleja obra de Shakespeare, e] canto gy

sentad La tempestad, que se supone su (ltim
julgencia, representado por g 2 Creg
gn‘ﬁ:ngﬂ“ perdona es Prospero, el ofendido, pero tambieén el sabio, ] bienh':::)h
La tempestad es un drama fantistico donde aparecen lugares ignom,;

e
mpnreza:‘z

seres extraios, se cumplen prod y nacen amores inocentes, sin e faltg,
tampoco bufonadas de personajes grotescos.

llegado a decir —con indudable acierto— que los dramas y Poesiy;

ndo do j,

emocién, que en ellos cada uno encuentra distintos aspectos de su Dersonaligy
de su vida, por lo que “cada uno podria escribir su propia y mas intpy,
biografia_con fragmentos de Shakespeare”. 4 Verificar en alguna medidy
veracidad de estas afirmuciones ha sido el »ropésito de estas paginas,

NOTAS:

1. Croce, Benedetto.
0. J. Camphell. Comi
Otelo, 11, 2; 1, 3; 11, 1

Aires, Ediciones Imén, 1944
e and Shakespeare's Troilus and Cressida. California, 1038

1. Fage, Discurso

% X pronunciado en Stratford-on-Avon, cuando sra embajador nortesmeriesno o
nglaterr.
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PROGRAMACION i -

DE LA ENSENANZA APRENDIZAJE

Actividades del alumno: criterig ceion,
5 2 03 de sele
ordenamiento y Organizacion de lgs mM—’
qades cn el nivel preescolar, para alumnos A
irregulares motores.

RAQUEL Depaorr.

Consideraciones previas

Es preciso descontar, antes de abordar la actividad del alumno, algunos as-
pactos referentes a criterios de admisién de nifios en edad preescolar de
aprendizaje y a la organizacion escolar diferenciada.

Si se habla de seres en edad evolutiva, con déficit motor, es importante
tener en consideracién ciertas condiciones basicas para realizar una correcta
planificacion y programacion de la enzehanza:

19 Claros principios de la accién ecducacional y de habilitacion a cumplir,
lo que es i ible aplicar a la 6 iada del preescolar.

29 El diagnéstico diferencial y las evaluaciones, que determinan las carac-
eristicas individuales del nifio y los momentos de desarrollo y maduracion en
que se encuentra, en las distintas areas de su personalidad. Son los factores que
deciden acerca de la admision o derivacion del caso:

a) Su en grupos (que en algunos casos se dzmnﬂd; 7
nan “Madurativos”), correspondientes a los 3, 4 y 5 afios de edad de

maduracion. 3
b) La derivacién a otro tipo de establecimientos, cuando se trate de‘u!{l&

frenias definidas clinicamente o a la Escuela Comin, para T

retardos mentales o “lentos” que pueden nivelarse en el “lm‘?

do A”. e F
©) Finalmente, para los de edades muy precoces y con M

motor, que no alcanzan a la preescolaridad, el CW“'_”l i

en las pautas de Gesell, volcadas en guias P““"“f p“:““

s ca

3° Un establecimiento estructurado de acuerdo con 4 i

los alumnos ¥ en grupos escolares que, si bien no Tespon

Beneizacion estricta, deben respetar y adecuarse d'

motor que bresente, a las condiclones afectivo - emoc!

nivel de capacidad intelectual, apto para el aprovel
Aaue se le brindaran. G
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sico, emocional, social y mental, condiclonan en
Los factores ;l::;o ool e P debera recun-]r::n:i |,~
o) s atn s los cascs son severos o con déficit mulsipjes o
sk cetabralas que ello signifique exagerar el trato drereny
bt ol 7 Ia donsecuente organlzacion da los arued a
on cntnta el estado de “carencias” diversas, sobreagregadas af
en que lega el nifio:

Party

problema oyt
i

Ingreso reciente, falta de escolaridad y/o atencién anterior, |
_ Corta edad cronologica o de mad n y cap:cidad ints] L
y funcional.

— Capacidad de soclalizacion y adaptacién afectivo - emocional,

— Conexién con el amblente, organizacién de la realidad y. Telacion gy
los objetos.

— Cenoc'miento y manejo del propio cuerpo. 3

— Trastornos de conducta y problemas de atencién.

— Lenguaje y medios expresivos.

Este imventario de capacidades, que pueden obtensrse a través de: 1 pyas

luacién Educacional (1), el Inventario de Gesell (2) y/0 los tests de la Primera
Infancia (3), nos coloca en el punto de partida rara la adecuada seleccion
¥ ordenamiento de las primeras i pr te dichas.

Primeros objetivos y plan de trabajo

Las primeras experiencias serias a los tre.

s afios, al ingrezar a la preesco-
laridad, son vividas en funcién de

— Un nuevo medio fisico Pleno de estimulos,
— El desprendimiento de su familia y/o el medio habitual.
— Y el aprendizaje cocial,

Por ello, los objativos inmediatos tienden a lograr:
— La adaptacién a las nue

Vas experiencias, ‘a través del trato matern:
5 i s de su nivel, con la adecuada miotivacion 1

o e identificando las actividades escolares con las del hogar. Afecto
¥ Juego funamentan

FOL 12180 tempo la tarea formal de aj ndﬁ&l';
€0 105 primercg grupos. 2 = o e

en 113 actividades propia ;

—;almgszztn u:tx‘;! €l ambiente escolar, tanto en lo que se I¢

- @ —edificio, dependen, 25— o

S DEronas que 1o habitan— 3 iy i
et

¥ U vinculacion cop ellos, indi !

y
St
oy 3 M2y autovalimiento, en est
e :::ﬁf ey o 255811010 ¥ Dosibiitades motorns vy psicom
iyas dades se :omnart:: con la terapia fisica y la tera
entan,

Rl

clonal, donde gp funcam
ulauwnm del lenguaje EXpresivo,
Ut €on Reeducagigy Fonéti

- Comunicacigy,

gestual (mimico) y vel
ca o Fonoaudiologia p:

gramocion de 1@ ensefianza. aprendizo‘e
prof

Todo ello, requiere una tarea organizada. por parte del
ol clima fa rablel qzsealdo, La dosingaci‘én de estimulog
risticas individuales— que puede ir desde la rigues 7
5 ::Zg:o, con material real importante o en su defectp ;qm.u: :uh:::}zg:l:r(t,
hasta la seleccién y reduccién de estimulos para. evitar trastorngs secunds..
rios (5) y (6). Y desde la actividad esponténes ¥ de libre eleccion, a la con-
tinua y directa estimulacion del adulto, en virtud de que pop jor déficit q
madurez, mas las carenclas fisicas, embientales, ete, o1 requicre pro-
teccion y apoyo.
Por lo comun, la pobreza que trae un irregular motor al iniclar Ia escola-
ridad jardinera, como producto de la confluencia de una seri

Tie de dificultadas
sobreagregadas por el trato inadecuado en los orimeros afios de vida, hace

se segn sus capacidades s

necesidades zctuales mas urgentes.
Las actividades a organizar toman su cauce en los momentos evolutivos
del nifio, los que en lineas generales pueden agruparse en los siguientes ob-
jetivos de educacion y habilitacién: o
12 Saiud y desarrollo fisico - Habilitacién motora: Comprenden las diversas
actividades que hacen al cuidado fisico y las especificas que demanden control.
neuro -muscular y su uso funcional. Tienen su fundzmento en los Dlanes te-
rapéuticos, previamente elakorados por los Gabinetes o Servicios de Kinesio-
logia, i6 i v Terapia O i Abarcan progre-
sivamente de 3 a 6 afios: 4
— Correccién de anomalias motoras y sensoriales. Idem lenguaje. : 3
— Educacién respiratoria. J
— Dominio motriz, segiin sus. en ejercicios :
grupo, con aparatos asociados a la imitacién y el jusgo. Aplicados a.
actividades de la vida diaria y a adecuadas competencias;
ejercicios de atencion y memoria, idem con referencia al
— Confianza en si mismo a través del manejo del cuar)
10s, expresarse corporalmente, ritmo.
— Formacién de hébitos higiénicos. e
— Cuidado de accidentes y prevencién ante peligros.
— Lateralidad. Coordinacién ojo-mano. Barrido ocular.
— Estimulo de la actividad manual y su uso util:
enhebrar, plantar, picar, recortar, etc, a ded
bintura, pinceles. Manejo de materiales b L
nes, (8). $ :
— Actividades manuales colectivas: mesas

20 Desarrol
alectiva sopre ¢ moyimiento y el
clona busny parte de la tarea y.
— Fomentar el desp
comprometiendo
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